ISPETEC

WWW.ISPETECPUBLICACOES.COM \

2 EDUCAR NA
g ERA DIGITAL:
< DIFICULDADES,
2 f " ' BENEFICIOS E
= A - : IMPACTO.

01

Il

LO?709

T7Eb7H

o
5N FE 746877




INSTITUICAO RESPONSAVEL

Universidad ISPETEC e Instituto Superior
de Educagao, Pesquisa e Tecnologia.

Terezinha de Jesus Brito

B www.ispetecpublicacoes.com

artigo@ispetecpublicacoes.com

www.ispetec.com

PERIODICIDADE

Trimestral.

- Periddico Multidisciplinar;

- Publica artigos:

Lingua Portuguesa (BR),

Inglés e Resumo em Portugués
e Inglés.

International Standard Serial Number:
2674-6077

PROJETO GRAFICO

Agéncia Inova ES
Comunicacao Estratégica

Jornalista Responsavel
Cleilton Bastos - MTB 3303/ES

CONSELHO EDITORIAL

Prof2. Doutora Terezinha de Jesus Brito

Prof2. Mestra Keyla Michelle B. Vasconcelos de Sousa
Prof2. Mestra Meirilene Magalhaes de Oliveira

Prof2. Mestre Fabio Rogério Bezerra Pereira

Prof?. Mestre Jean Lobato

Prof2 Mestra Silvia Veloso Silva Braga.

APRESENTACAO

A Revista Cientifica Ispetec Publicagées é um periddico multidisciplinar
trimestral, concebido pela Universidad Ispetec e Instituto Superior de
Educagdo, Pesquisa e Tecnologia, e destinado a divulgagdao de
producdo académica referente as Ciéncias da Educagdo, Direito,
Administracao, Tecnologia, Saude e outros.

Seu objetivo é disseminar as comunica¢des técnicas e difundir as
experiéncias resultantes dos didlogos entre pesquisadores,
profissionais, estudantes de graduacdo e pds-graduacdo lato sensu e
stricto sensu que atuam em diferentes areas do conhecimento .

Os artigos enviados para publicacdo na revista Ispetec Publicacées
deverdo ser inéditos e originais. Apds apreciacdo do Conselho
Editorial, serdo direcionados para avaliagdo de pareceristas, equipe
editorial e que possuam especialidade e/ou afinidade em relagdo ao
conteudo dos trabalhos sob apreciagdo.

A revista Ispetec Publicagdes estd devidamente registrada junto ao
Instituto Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e Tecnologia — IBICT —
Org3o vinculado ao Ministério da Ciéncia e Tecnologia. Assim, todas as
publicacdes encaminhadas — e aceitas pelo conselho editorial para
publicacdo — podem ser informadas nos respectivos curriculos de seus
autores.

O Instituto Superior de Educagao, Pesquisa e Tecnologia — Ispetec,
instituicdo editora desta revista foi fundado pela professora Terezinha
de Jesus Brito, que incansavelmente busca atender os desafios do
mundo globalizado e preparar profissionais que imprimam em suas
frentes de trabalho a marca da seriedade e da responsabilidade.

O autor que publicar seu manuscrito em um dos periddicos da Ispetec
Publicagdes é responsdvel integralmente pelo conteldo e ao submeter
seu artigo aceita os termos de uso e declara expressamente que tais
conteldos, estdo livres de praticas danosas a legislagcdao de protecao
aos direitos autorais, como o plagio, por exemplo.




PREFACIO

A pandemia agravou as desigualdades educacionais.
Essa é uma das frases que mais temos ouvido dos
especialistas ao longo do ultimo ano, ao comentarem os

impactos da pandemia na Educagdo.

Quando olhamos para as taxas de abandono escolar,
reprovacdo e distorgcdo idade-série, atentando
principalmente aos recortes de raga, género, classe, bioma,
as desigualdades ficam mais evidentes.

A tecnologia estd dominando o ambiente escolar e
professores precisardo estar preparados para essa evolugdo,
utilizando metodologias inovadoras, buscando alcangar
melhores resultados na aprendizagem do aluno.

Esse editorial, apresentamos analise, reflexdo, critica e
esforcos coletivos de pesquisadores de paises de Lingua
Portuguesa, que atuam em diversas do saber.

A ciéncia colabora com o desnudamento de diferentes
realidades que nos circulam, e tem como objetivo estudar as
culturas humanas, suas historias, modo de vida,
comportamentos individuais, sociais, proporcionando a
compreensdo de diferentes grupos, contextualizando
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habitos e costumes na estrutura de valores inerentes.

Neste numero, verifica-se a presencga de artigos com
temas relacionados a: evasao escolar; desafio na educagdo
no campo; processo essencial para a formag¢do do aluno;
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Espera-se que a confianca depositada nesta revista,
como um dos meios para a socializagdo desses resultados de
pesquisa, se renove, propiciando uma maior visibilidade a
producdo académica. Afinal, entendemos que é ai, nesse
processo de iniciagdo, que os principios éticos de
responsabilidade para com o publico come¢cam a fazer um
pouco mais de sentido, articulando-se a outras praticas
formativas e alicercando as bases para a vida do profissional
e dofuturo pesquisador.

Boa leitura!
Conselho Editorial

033




ISSN:2b74-E077

Q77274 607709

PERIODICO MULTIDISCIPLINAR DE PESQUISADORES DE
PAISES DE LINGUA PORTUGUESA:

REVISTA ISPETEC PUBLICAGOES:
Instituto Superior de Educacao, Pesquisa e Tecnologia.
ISPETEC UNIVERSIDAD.

V.4 - N. 04 - OUTUBRO- 2021 | Amapa-AP.

Versao Online

ISSN (International Standard Serial Number): 2674-6077
Resumo em portugués e inglés.

1.Manuscritos cientificos na drea do conhecimento em educacao.
2.Manuscritos cientificos na area do conhecimento em satde.

Ccbu 371

DIREITOS DE PER~MISSAO
E UTILIZACAO

As opinides emitidas nos textos publicados na
Revista Ispetec Publicacoes
sao de total responsabilidade de seus respectivos autores.
Todos os direitos de reproducao,
traducao e adaptacdes estao
reservados com identificacao
da fonte.

0S ARTIGOS ESTAO DISPONIVEIS EM:
<https://www.ispetecpublicacoes.com/edicao-atual>

E"' E P
0L




SUMARIO

PREFACIO ... oot ettt et et et e et et et e e e eae e et eae e s eeeeeeeeaeeeeeeeeeee et e s eeeeeae e e eeaeeeeeaeeseseeeaeeseeasenreseeeseneenns 3

AS DIFICULDADES NO PROCESSO DE APROPRIACAO DA LEITURA E ESCRITA NO 12 ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL
Orlanding SeNnQ@ dO ESPITit SANTO..............cooe ettt ettt e e e e e e e e e e e e e s e eaabaaareeeeeaeaeeeeeeeesnnnssnees 6-14

A TELEVISAO COMO RECURSO DE APRENDIZAGEM NA ESCOLA PUBLICA
ROQIAE GUAIDEITO INEVES RIDEIIO. ..ottt e ettt e e e e ettt e e e s et e e e e e e eaaassesereaaaaeeeenes 15-26

AS TECNOLOGIAS MIDIATICAS E O ENSINO DAS ARTES VISUAIS NA ESCOLA
ROQIAE GUAIDEITO INEVES RIDEIIO........ceeeeeeeeeeeee ettt ee e e e e ettt e e s e et eaa e e s e e e taaaaeseeesaanaeseeeesannneeas 27-39

GESTAO DEMOCRATICA NA ESCOLA E A PARTICIPACAO DOS ORGAOS COLEGIADOS
Jae gL [l [l @0y o AN Yo 1V KXo I RRPRTRRRPNS 40-51

GESTAO ESCOLAR NA CONSTRUCAO DA ESCOLA PUBLICA
J200YaTo [0 Lo @0 X (o BN Yo U KXo IR 52-62

A ESCOLA COMO ESPACO PARA A PROMOGAO DA EDUCAGAO AMBIENTAL
Y=Y TN\ o T e T A - 1 - TSRS 63-74

AIMPORTANCIA DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA NAS SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
SYUIENE MArtinG Alia....cccii it e e e e e e et e e e e e eeeeeeeeeeeesaastbrraraeeaeaaaeeeaaannannes 75-86

EDUCACAO INDIGENA E SEUS ASPECTOS LEGAIS
Maria Cidernei Brito de MITGNGG..............ouuueeeiieeeeieeee ettt e et e e e ettt e e e e et et seesesaaaseesesaaaaneas 87-99

AIMPORTANCIA DA FORMACAO CONTINUADA DOS PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA
Maria Cidernei Brito A MITQNUG. .............oueeeueiieeeeeeieeee ettt s et e e et re e e ete s s seaesseaeseeaaseeranseees 100-113

JOGOS COMO FERRAMENTA MEDIADORA DO ENSINO DA MATEMATICA NO 32 ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL
L2014 g I Lol @0 XY o BN 10 7o T 114-126

O LUDICO COMO FERRAMENTA PEDAGOGICA NA EDUCAGAO INCLUSIVA DOS ALUNOS DO 12 E 2 2 ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL

LR E0E gl (o I @0 Xy (o I Yo TV 7.{o IR TN 127-139

AIMPORTANCIA DO PLANEJAMENTO EDUCACIONAL: UMA ANALISE DOS PROCESSOS QUE PERMEIAM O ATO
DE PLANEJARNO ENSINO FUNDAMENTAL

A/ Lo Ta et [ Lo M@l X o I Lo I Y AV o TR 140-152

A IMPORTANCIA DA BRINQUEDOTECA COMO ESPACO QUE FAVORECE A APRENDIZAGEM DOS ALUNOS NOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

10ANA LUCIA BIIEO ROAIIGUES.........eeeeeeeeeeee ettt e ettt e e e e e e e e e e e e et e s aabaaaaaeeaeeaaaeaeeeeennnnssens 153-166

0S NOVOS METODOS DE ENSINO APLICADOS A EDUCACAO BASICA NO ATUAL PERIODO PANDEMICO
LYo [alo WAV ol 1o 214 1o ) 2o g o 11 =23 SRR 167-176




AS DIFICULDADES NO PROCESSO DE APROPRIAGAO DA LEITURA E
ESCRITA NO 12 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

THE DIFFICULTIES IN THE PROCESS OF APPROPRIATION OF READING AND
WRITING IN THE 1ST YEAR OF ELEMENTARY SCHOOL

O presente artigo tem como tematica “As dificuldades
no processo de apropriacao da leitura e escritas no 12
ano do ensino fundamental” apresenta uma discussao
objetiva a respeito das dificuldades dos professores no
processo de apropriacdo da leitura no sentido de
desenvolver competéncias referentes a leitura e
escrita. O estudo descreve o processo de leitura, com
foco nas dificuldades que o professor enfrenta em
relagdo a essa atividade nas séries iniciais a partir do
seguinte questionamento: Quais as dificuldades
encontradas pelos alunos para com o processo de
apropriagdo da leitura no 12 ano do Ensino
Fundamental?. Com base nisso o estudo tem como
objetivos investigar as dificuldades encontradas por
professores no processo de apropriagdo da leitura no
12 ano do Ensino Fundamental e as estratégias
didatico-pedagogicas para superagao dessas
dificuldades. A metodologia do trabalho fundamenta-
se na revisdo da literatura com a utilizagdao de autores
que se reportam a centralidade do tema no contexto
escolar como Tfouni (2013), Solé (2009) e Barbosa
(2000). Apdés o estudo compreendeu-se que as
principais dificuldades de leitura relacionam-se com
aspectos como: recursos didaticos insuficientes e a
falta de apoio da Coordenagdo Pedagdgica aos
professores.

PALAVRAS-CHAVE:
Dificuldades.

Leitura. Escrita. Professor.

.

Orlandina Sena do Espirito Santo !

ABSTRACT

This paper presents an objective discussion of the
difficulties of teachers in reading the appropriation
process in the 1nd year of primary school to develop
skills related to literacy. The study describes the
process of reading, focusing on the difficulties that
teachers face in relation to this activity in the early
grades of elementary school, from the following
question: What are the difficulties encountered by
teachers towards the reading of the appropriation
process on the 2nd year of elementary school ?. Based
on this study aims to investigate the difficulties faced
by teachers in reading the appropriation process in the
2nd year of elementary school and the didactic and
pedagogical strategies for overcoming these
difficulties. The work methodology is based on the
review of the literature with the use of authors who
report the centrality of the subject in the school context
as Tfouni (2013), Solé (2009) and Barbosa (2000). After
the study was understood that the main reading
difficulties relate to aspects such as the lack of specific
teacher training to work with literacy, inadequate
teaching resources and the lack of support from the
Pedagogical Coordination teachers.

KEYWORDS: Reading. Writing. Teacher. Difficulties.

1 Mestranda em Ciéncias da Educag3o pela Universidad ISPETEC.

AREA DE CONHECIMENTO: EDUCACAO.
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INTRODUCAO

O presente estudo se origina na andlise e

observagdo, ocorrida na ocasido do estagio
supervisionado, em relagdo as dificuldades enfrentadas
pelos professores para com o processo de apropriagdo da
leitura dos alunos do 12 ano do Ensino Fundamental. Fez-
se necessario, como justificativa, a ordenagao de um
estudo com o intuito de estimular a discussdo, contribuir
com o ja amplo referencial tedrico, na tarefa de abordar
o ensino aprendizagem da leitura.

Auxiliar um aluno a ler e escrever com eficiéncia
requer do professor mais do que o reconhecimento do
processo do qual é mediador. Precisa ser concretizado
através de atitudes e praticas que sejam levadas a efeito
por intermédio do desenvolvimento de metodologias
apropriadas e, portanto, da instrucdo formal de
resultados.

Os objetivos do estudo consistem em investigar
as dificuldades encontradas por professores no processo
de apropriagdo da leitura no 12 ano do Ensino
Fundamental e as estratégias didatico-pedagdgicas para
superagdo dessas dificuldades, identificar que
estratégias didatico-pedagdgicas sdo desenvolvidas
pelos professores para a apreensdo da leitura no 12 ano
do Ensino Fundamental, Convém lembrar que para além
das convengdes e ideias distorcidas a respeito das causas
das deficiéncias verificadas na leitura e na escrita, é
importante oferecer atengdo ao tema, buscando trata-lo
com a devida ressonancia e detalhamento.

Afirma-se nesse estudo que as dificuldades de
leitura se relacionam com aspectos como: a falta de
formacgdo especifica do professor para trabalhar com a

alfabetizacédo, recursos didaticos insuficientes e a falta de

apoio da Coordenacdo Pedagdgica aos professores.

METODOLOGIA

Como metodologia, optou-se pela revisdo da

literatura com a consequente utilizagdo de livros, artigos
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cientificos e revistas atualizadas entre os anos de 2000-
2018, como forma de contribuir com os estudos e
descobertas mais recentes no campo da leitura.

Assim, esta pesquisa se caracteriza como
descritiva de revisdo sistematica da literatura, na qual
ocorrerd o levantamento de dados de varias fontes ja
publicadas em forma de livros, publicagbes da Biblioteca
Virtual em Pedagogia, publicagdes avulsas, onde serdo
estabelecidas relagbes entre as varidveis: leitura,
dificuldades, aprendizagem.

No primeiro momento foi realizada a pesquisa
de todos os artigos e obras relacionados com o tema. No
segundo momento serd feita a leitura e a selegdo dos
artigos, verificando a relevancia com o tema proposto.
Em seguida foi feita a organizagdo de todos os dados
encontrados nas fontes ocorrendo a elaboragado e analise

dos mesmos.

O PROCESSO DE LEITURA E ESCRITA PARA A

APRENDIZAGEM EFETIVA

No decorrer da pré-histéria, o homem
conseguiu expressar formas de comunicagdo diversas,
ainda que ndo existisse um meio definido para
representar graficamente a linguagem oral. Na realidade,
durante esse periodo, havia, basicamente, o que se
convencionou denominar de comunicagao imediata, ou
seja, a emissdo de “gestos, ruidos, sinais e outras
expressoes que tinham o objetivo de fazer com que as
mensagens pudessem ser lembradas em outros
momentos, sendo o exemplo mais conhecido as marcas
registradas em madeira ou nas rochas” (TFOUNI, 2002, p.
56)

Segundo a Enciclopédia Barsa (2000) todos
esses processos tinham a finalidade de formar uma
“relagdo simbdlica” com alguma ideia, que ndo se
vinculava com a fala. A totalidade desses processos
ficaram conhecidos como mitografia. Desse modo ndo ha

como negar a importancia dos simbolos na elaboragdo da

T
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linguagem e a relevancia desta na coesdo dos grupos
sociais.

Nesse contexto, de acordo com Martins (2002,
p. 32), “estudiosos supdem que a transposi¢ado da palavra
oral para a escrita tenha consistido, no fundo, na criagao
de um outro tipo de simbolo, desta feita um simbolo
grafico (grafema), que representasse o que por si sO era

»

ja um simbolo (ou seja, um fonema) ”. No caso dos
alfabetos fonéticos, os mais recentes em termos de
sistemas de escrita, os grafemas representam sons (no
caso, por exemplo, do alfabeto romano representam
vogais e consoantes).

Dentre as manifestacdes da chamada mitografia
destaca-se a pictografia que, na realidade, consiste no
uso de desenhos com a finalidade de se estabelecer a
comunicagdo inteligivel. Entretanto, torna-se necessario
acrescentar que, diante desse  pressuposto,
compreende-se hoje que a escrita surgiu de formas
variadas, em momentos diferenciados e em varios locais
no globo terrestre, de acordo com as necessidades do
homem.

Também € necessario considerar que, na

concepgdo de Barbosa (2000, p. 28)

As escritas pictografica e ideografica,
foram desenvolvidas anteriormente aos
alfabetos fonéticos e, possivelmente,
deram diretamente as primeiras formas de
arte figurativa, nas quais os simbolos
graficos ndo representam sons, mas sim o
objeto em si, aquilo que se pretende
designar, ou uma ideia abstrata e ndo o
simbolo oral que Ihe corresponde.

«“

Era uma espécie de escrita sem
intermediarios”, na qual o objeto tem uma designacdo
verbal e uma designagdo escrita independentes uma da
outra e que, obviamente, podem ser relacionadas, mas
de forma indireta, pois ambas se referem ao mesmo
objeto.

Desse modo, segundo a Enciclopédia Barsa

(2000, p. 480), a escrita pictografica possui como intuito
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principal “[...] estabelecer um sistema convencional, por
meio do qual os membros de um grupo possam
comunicar-se entre si e com seus sucessores, de forma

precisa e duradoura. ”

Além disso, é necessdrio compreender no
que concerne a escrita sintética ou
ideografica (escrita em que um signo
grafico ou um grupo de signos sugere toda
uma frase) partiu da necessidade
crescente de que ideias pudessem ser
materializadas “através de um signo que
conseguisse exprimir e dar sentido a
determinada palavra” (TFOUNI, 2002, p.
62)

Segundo Martins (2002, p. 69) é interessante
acrescentar que “no caso da escrita pictografica, ndo é
forcoso conhecer o idioma de quem executou os
pictogramas (simbolos graficos), desde que se conhega o
seu significado ou ao menos a sequéncia pela qual se
devem ler esses pictogramas”. Na escrita ideografica,
utilizada para registrar informagcdo mais elaborada, a
questdao complica-se, pois, para além do problema da
sequéncia de leitura existe ainda o de cada simbolo
(neste caso denominado ideograma) poder ter varias
interpretacdes conforme os contextos em que se
encontra inserido.

A evolugdo da escrita aconteceu a partir de
formas de escrita pictografica (que ndo é mais, em
termos de representagdo, que uma sequéncia de
desenhos, estilizados em maior ou menor grau) para
formas de escrita mais abstratas, nas quais o simbolismo
atribuido aos signos graficos representa ja conceitos
complexos e com diferentes significados, sendo que
estes se apresentam isolados ou combinados entre si,
podendo o mesmo sinal ser lido de diferentes maneiras

(TFOUNI, 2002).

Exemplo disso sdo os caracteres chineses,
uma das mais antigas formas de escrita, que,
devido a resisténcia prolongada da China as
influéncias externas, nunca evoluiram para
um sistema alfabético. Uma das dificuldades
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deste tipo de escrita reside no “elevado
nimero de simbolos que é necessario
conhecer para se decifrar a mensagem, uma
vez que alguns milhares de ideogramas sdo
suficientes para o dia-a-dia” (TFOUNI, 2002,
p. 65)

A escrita cuneiforme adotada pelos sumérios
influenciou decisivamente outros povos. Utilizavam-se
placas de argila, de marfim ou madeira para a escrita e
isso acabou se tornando amplo a ponto de que em
muitos Estados essa escrita passou a servir de padrdao
para outros. A escrita nessa época serviu ao propésito
principal de registrar procedimentos administrativos
adotados pelo governo deixando para a posteridade
registros sobre o funcionamento do Estado naquela

época.

DIFICULDADES NA LEITURA E ESCRITA

Entende-se por dificuldades de aprendizagem a
falta de capacidade apresentada por individuos quando
se depara com novas situagdes. Sendo assim, a leitura
nao deve ocorrer de forma efetiva quando existe a
auséncia de sentido ou quando o individuo ndo consegue
compreendé-la de maneira plena. Ler requer que
estejam presentes 0s processos essenciais, como a
decifragdo, a compreensdo e a qualidade da formagdo
educacional do leitor. Para que a leitura possa ser
apreendida de forma efetiva pelo aprendiz, o educador
nao deve medir esforgos para pér em pratica estratégias
que potencializem a leitura do aluno.

Apesar do desempenho na leitura se mostrar
muito precdrio em crianga nas series iniciais, é preciso
entender que a importancia da leitura estd diretamente
relacionada ao desenvolvimento da capacidade de
aprender. Ndo ha desenvolvimento ou aprendizagem
qgue ndo passem pela leitura, seja em situagao normal ou

especial.

Ler para aprender é meio, pois, para
desenvolvimento da capacidade de
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aprender. Mas, para que ingressemos
nessa tarefa de ler para aprender é
necessario, antes de tudo, aprender a ler.
E aprender a ler e a escrever é habilidade
que exige da escola uma concepgdo nova
de leitura, ou seja, leitura é de codificagdo
(reconhecimento das letras e
descriminagdo das vogais, por exemplo) e
compreensdo (sentido dado a pré-leitura,
leitura e a poés-leitura) (SANTOS, 2013, p.
69)

Compreende-se que o ato de ler, quando
desenvolvido com habilidade, favorece a aprendizagem
e torna o individuo auténomo, critico e capaz de alcangar
niveis cada vez mais avangados de assimilagdo dos
conteludos vistos na sala de aula. Entende-se que a
aprendizagem da leitura e a superacgdo das dificuldades
para aprender a ler dependem de trés fatores. O
primeiro, querer aprender a ler, o equivalente a uma
formacdo de atitudes do educando em se dispor a ler.
Esta disposicdo pode ser refletida nas formas de
expectativas, interesses, motivagao, atengao,
compreensdo e participagdo. Querer aprender a ler é o

primeiro passo para se ler para aprender.

[...] a disposicdo para aprender a ler e
escrever leva a possibilidade de
desenvolver a capacidade de aprender a
fazer isso usando habilidades especificas.
Podem realizar essas duas tarefas
utilizando uma obra regional ou nacional.
Isso estimula a crianca a melhorar a
habilidade intelectual e procedimental
(TFOUNI, 2002, p. 21).

Percebe-se que para aprender a ler e a escrever
é preciso que esteja presente a disposicdo ou motivagdo
para estas duas tarefas. Com isso em mente “o professor
estara auxiliando o discente a desenvolver habilidades
até entdo desconhecidas” (TFOUNI, 2013, p. 68)

O segundo fator é ter as condi¢des propicias
para aprender e desenvolver a leitura, ou seja, contar
com um ambiente que seja favoravel a leitura. Neste

sentido, é importante na escola ou em casa contar com

T
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um espaco destinado a esse fim como a sala de leitura ou
uma biblioteca. O importante “é que o individuo, em
processo de aprendizagem e aprimoramento da leitura,
possa ter a oportunidade de vivenciar essa experiéncia
de modo tranquilo e concentrado” (TFOUNI, 2013, p. 71)

Finalmente, o terceiro aspecto para que o
individuo possa ter um envolvimento efetivo com a
leitura é a presenga do maior niumero possivel de livros a
disposigdo do aluno. Uma vez que se tenha ao alcance
uma ampla gama de leituras é mais facil o individuo se
sentir induzido a querer ler. Ainda que essa leitura “seja
o resultado do incentivo de alguém préximo — professor,
pais, amigos, colegas — o importante é contar com um
numero de livros, diversificando os contetidos” (TFOUNI,
2002, p. 75)

A questdo da leitura é um importante tema de
discussdo frente a necessidade que a sociedade letrada
apresenta em relagdo ao desenvolvimento intelectual e
DE importantes habilidades que se exige do individuo
interagir no espaco de relagBes sociais e no mundo do

trabalho.

Praticas letradas”, no contexto ai
delineado, seriam sempre praticas de
leitura/escrita de textos. Além disso,
percebesse uma preocupagdao em focalizar
produtos, quer no plano individual (como
é o0 caso perspectivas individualista e
cognitiva), quer no social (perspectiva
tecnoldgica). Assim, “letradas” seriam
somente aquelas pessoas que sabem ler e
escrever, ou seja, pessoas alfabetizadas e
escolarizadas (visto que na nossa
sociedade a alfabetizagdo é levada a efeito
na escola). Do mesmo, “iletrado” poderia
ser usado como sindnimo de “ analfabeto”
(TFOUNI, 2013, p. 34).

E grande o nimero de escolas que tem parte de
seus alunos que pouco procuram livros para ler, ou que
ndo se preocupam com outras leituras além do livro
didatico. Entretanto, é na escola que deve acontecer a
descoberta da leitura pelos alunos. O esfor¢o para

desenvolvé-la no meio do alunado deve fazer parte da
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pratica pedagdgica e principalmente oferecer além da
oportunidade de contato com o ludico, o despertar da
atengdo, do raciocinio, da criatividade e um contato

auténtico com a escrita.

Nesta direcdo, a escola, como espago
socializador do conhecimento, fica com a
tarefa primordial de assegurar aos seus
alunos o aprendizado da leitura, devendo
fazer circular em seu meio uma
diversidade de materiais, com contetudos
ricos e variados, como por exemplo, os
livros de contos infantis que promovem a
valorizagdo da cultura e diversas formas de
conhecer os valores dos individuos
formando uma leitura interessante e
agradavel. Concebe-se assim, a pratica da
leitura, como um processo de descoberta e
de atribuicdo de sentidos que venha
possibilitar a interacdo leitor-mundo.
(MARIA, 2013, p. 72)

Prado (2009, p. 66) defende que “A leitura na
escola, tem a fun¢do de desacomodar o aluno, despertar-
Ihe o senso critico, romper com a alienagdo ja que ler ndo
é apenas decodificar signos graficos”.

A interacdo que se estabelece entre o texto
escrito e o leitor é diferente daquela estabelecida entre
duas pessoas quando conversam. Nessa Ultima situagao,
“estdo presentes, além das palavras, muitos aspectos,
como: gesticulagdo, expressdo facial, entonacgdo da voz,
repeticOes, perguntas que dao significado a fala” (ALVES,

2010, p. 66). Solé (2009, p. 42)

Informa que com o passar do tempo e com
o surgimento de novos autores, os livros
vao gradativamente sofrendo
transformacgdes e promovendo, através da
disseminacdo de uma leitura prazerosa e
ao mesmo tempo vinculada a construgdo
do conhecimento.

O desenvolvimento de habilidades ligadas a
leitura, entretanto, pode ser retardado quando
diagnosticadas algumas dificuldades de aprendizagem.
Entre estas dificuldades compreende-se a dislexia como

um dos mais comuns disturbios que afetam criangas em
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idade escolar. Scott (2013, p. 47) explica que segundo
pesquisas realizadas, 20% de todas as criangas sofrem de
dislexia — o que causa grande dificuldade ao aprender a
ler, escrever e soletrar. Pessoas disléxicas — e que nunca
se trataram — leem com dificuldade, pois é dificil para
elas  assimilarem palavras. Disléxicos também
geralmente soletram muito mal. Isto ndo quer dizer que
criangas disléxicas sdo menos inteligentes.

Outro problema que acarreta dificuldades na
apropriacdo da leitura é a Disgrafia, que se caracteriza
por uma alteracdo da escrita normalmente ligada a
problemas perceptivos-motores. O autor Pamplona
(2013, p. 128) apresenta a seguinte definicdo para

Disgrafia:

[...] pode-se definir a disgrafia como uma
deficiéncia na qualidade do tragado
grafico sendo que, essa deficiéncia, ndo
deve ter como causa um “déficit”
intelectual e/ou neuroldgico. Estd se
falando de criancas de inteligéncia média
ou acima da média, que por varios
motivos apresentam uma escrita ilegivel.

Pamplona (2013, p. 129) concebe que no
inicio da aquisicdo da escrita, a crianca inevitavelmente
apresentard um tragado grafico improprio que serd
naturalmente aperfeicoado durante a sua formacgdo
estudantil se esta ndo apresentar nenhum déficit
intelectual.

Porém, segundo Pamplona (2002, p. 130), é
necessario adquirir certo desenvolvimento em nivel de:
e Coordenagdo viso-motora, para que possam realizar
os movimentos finos e precisos que exigem o desenho
grafico das letras;

e Dalinguagem, para compreender o paralelismo entre
o simbolismo da linguagem oral e o da linguagem escrita;
e Da percepgdo, que possibilita a discriminagdo e a
realizagdo dos caracteres numa situagdo espacial
determinada, cada letra dentro da palavra, da ordem das

palavras na linha e no conjunto da folha de papel, assim
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como o sentido direcional de cada grafismo e da escrita
em geral.

Quando se trata das dificuldades de
aprendizagem da crianga em relagdo a leitura e a escrita
é importante entender que muitas vezes isso ndo
acontece de forma perceptivel, pois é preciso levar em
contar, por exemplo, que o desenvolvimento da sua fala
ou linguagem esta condicionada aos elementos culturais
e sociais do ambiente onde vive. Acrescente-se a isso o
fato de que a forma de aquisicdo da linguagem varia de
um individuo para o outro, sendo que nem todos
conseguem desenvolver a capacidade linguistica no
mesmo ritmo ou com a mesma intensidade.

A crianga aprende por imitagdo, segundo
Francois “ela edifica interpretando aquilo que o adulto
fala, ou seja, ela estda associando a linguagem a um
sentido (RE, 2010, p.183-200). Acredita-se que o gesto é
uma forma de interagir sem usar palavras, a linguagem
nao é so sentido verbal, e, a crianga consegue construir
sentido mesmo que ndo saiba sobre elementos
estruturais. Ha interacdo muito mais com a crianga para
entender aquilo que ela quer, do que com aquilo que ela
esta falando, tendo em vista que em muitas situagoes a
linguagem da crianca pode ndo ser muito bem
compreensivel, e de acordo com o amadurecimento do
processo mental, a crian¢a vai sendo capaz de recriar
novas palavras.

Sobre este aspecto, Vygotsky esclarece (2009, p.
32) “que a dificuldade de aprendizagem é um disturbio
psicoldgico que causa problema a crianga quando esta se
encontra no inicio do processo de alfabetizacdo”.
Quando a crianca apresenta dificuldade de aprender a ler
e escrever, cabe ao professor verificar o que estd
ocorrendo com ela para que isso ndo atrapalhe o seu
processo no ensino aprendizagem.

Alguns fatores que contribuem para que a
crianga apresente dificuldade de aprendizagem da
leitura como a linguagem utilizada pela crianga que
acarreta problema ao se expressar, causando um
transtorno psicolinguistico no seu desenvolvimento
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cognitivo. Assim, entende-se que esses transtornos
podem dificultar a expressdo oral e tornar a comunicagao
passivel de interferéncias que fazem o individuo se isolar
ou mesmo adotar uma postura acanhada diante da
necessidade de socializagdo com aqueles que estdo ao

seu redor.

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Na escola o desenvolvimento do processo de
leitura esta intimamente ligado a necessidade de ter a
disposi¢do os recursos didaticos que motive os alunos a
querer ler. Infelizmente, em muitas instituicdes de
ensino publicas observa-se que os recursos didaticos
disponiveis para estimular esse processo sdo reduzidos.
N3o existe a oferta de um amplo acervo de livros
didaticos, jogos e brincadeiras sdo tidos como elementos
de pouca eficiéncia e mesmo as dinamicas de
socializagdo que remetem a leitura nao sdo utilizadas da
maneira adequada.

Com essas inovacOes propostas a pratica da
alfabetizacdo se tornara mais estimulante, ndo se
esquecendo de recorrer aos recursos didaticos
costumeiramente utilizados livros, jornais, revistas,
quadrinhos, rétulos, listas, tabelas, placas, publicidade
que fornecam subsidios aos professores nas tarefas de
tornarem seus alunos verdadeiros leitores. A este
respeito, Eco (1997, p. 32) menciona que “tudo o que faz
parte do contexto em que o homem vive é passivel de
leitura; o processo de atribuicdo de sentidos mostra-se
mais amplo que a mera decodificacdo”.

Portanto, ao professor cabe nao ficar preso ao
espaco fechado da sala de aula, mas sim encarar o
trabalho de leitura com seriedade, munindo-se de
embasamento tedrico sobre a ciéncia da leitura, o que
Ihe dara auxilio no direcionamento de sua pratica, pois
segundo Marques (1993, p. 35): “S6 ensinamos bem o
gue conhecemos e acreditamos”.

Isso mostra que para ensinar é preciso ter

dominio do contelddo proposto. Isso exige leitura para
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que se obtenha uma ampla visdo a respeito das diversas
possibilidades de compreender o mundo em volta e,
consequentemente, agir para modifica-lo.

Na escola o desenvolvimento do processo de
leitura estd intimamente ligado a necessidade de ter a
disposicdo os recursos didaticos que motive os alunos a
querer ler. Infelizmente, em muitas instituicdes de
ensino publicas observa-se que os recursos didaticos
disponiveis para estimular esse processo sdo reduzidos.
Ndo existe a oferta de um amplo acervo de livros
didaticos, jogos e brincadeiras sdo tidos como elementos
de pouca eficiéncia e mesmo as dinamicas de
socializacdo que remetem a leitura ndo sdo utilizadas da
maneira adequada.

De acordo com Libdneo (2007) o financiamento
da educagcdo nas escolas, que chega através de
programas como o PDDE, traz na sua esséncia a exigéncia
de que o planejamento, acompanhamento e controle do
uso dos recursos sejam realizados com a participa¢do da
comunidade escolar, dando visibilidade aos processos
educativos.

Porém, o que se observa na maioria das escolas,
é que estas adotam uma contabilidade improvisada, com
pouco planejamento no que se refere a captagdo e
gestdo dos recursos proprios, ou seja, ndo seguem um
procedimento padronizado. J& o planejamento e a
aplicacdo dos recursos publicos, bem como as
respectivas prestagdes de contas, seguem normas
regulamentadas pela Unido, Estados e Municipios.

Portanto, as politicas de financiamento da
educacgdo precisam atender aos interesses daqueles que
estdo envolvidos diretamente com o processo de ensino
e aprendizagem. Isso exige responsabilidade e
comprometimento na gestao desses recursos atendendo
aos principios da legislacdo do direito publico. Por isso, a
instituicdo educacional deve contar com a participagdo
de todo o corpo escolar para a correta administragdo e
gerenciamento das verbas, com vistas ao
desenvolvimento de a¢des educativas efetivas capazes
de melhorar a oferta do ensino publico (LIBANEO, 2007).
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Existem fortes motivos para que os
investimentos em educacdo sejam cada vez mais bem
aplicados principalmente pelo fato de que este é um
direito inaliendvel.

Como um direito essencial, ao Estado cabe
oferecer educagdo de qualidade, especificamente na
Educacgdo Basica (Educagdo Infantil, Ensino Fundamental
e Ensino Médio), que é obrigatdria e gratuita. (CF, art.
208, | e Il). Outra razdo é que ao se gerir eficientemente
os recursos financeiros aplicando-os adequadamente, os
impactos gerados sempre serdo positivos para a
sociedade como um todo e para os alunos em especial
promovendo-se a equidade nas oportunidades de
usufruir uma vida social significativa.

Outras questdes que devem ser abordadas,
referente as politicas publicas para o setor educagdo que
evidenciam a situacdo de penuria que o sistema de
ensino enfrenta, é a formagcdo continuada dos
professores, caracteristicas da carreira e as
competéncias profissionais.

Ainda sobre a formacdo docente Vasconcellos
(2009) explica que as demandas expressas pela
sociedade e as possibilidades legais na area educacional
é possivel apoiar-se da Pedagogia Social para fortalecer a
formagdo do  professor.  Assim, profissionais
devidamente qualificados como Pedagogos representam
novas possibilidades de intervengao com vistas a atingir
pontualmente aos objetivos das politicas publicas para a
educacao.

O professor devera ser capaz de escolher livros
de acordo com os interesses do leitor, disponibilizar
varios tipos de leitura, conhecer o interesse e o nivel de
desenvolvimento e contexto social do alunado com o
qual trabalha. Citando Marques (2003, p. 57): “A falta de
adequacdo entre a obra e o interesse do aluno, podera
acabar com a motivagdo do pequeno leitor”.

Isso mostra que para ensinar é preciso ter

dominio do conteldo proposto. Isso exige leitura para

gue se obtenha uma ampla visdo a respeito das diversas
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possibilidades de compreender o mundo em volta e,

consequentemente, agir para modifica-lo.
CONSIDERAGOES FINAIS

Ap0ds o estudo compreendeu-se que 0 processo
de alfabetizagcdo necessita ainda de objetivos pautados
na formagdo de um cidaddo consciente visando os
caminhos percorridos pelas criangas em busca do
processo de alfabetizagdo significativa e funcional e a
importancia que a leitura apresenta para constituir um
carater critico transformador e atuante na sociedade em
que esta inserido.

Salienta-se que as discussdes aqui construidas
sdo apenas pontos que servem para alavancar reflexdes
e discussdes acerca do trabalho desenvolvido na escola a
respeito da leitura frente a uma perspectiva de
letramento, visto que alfabetizar letrando abre caminhos
para o sujeito constituir conhecimentos com e sobre o
mundo em que vive.

Algumas atividades/estratégias que podem ser
propostas para superar as dificuldades de leitura e
escrita sdo idas a biblioteca, cantinho de leituras, jogos e
brincadeiras de natureza ludica, recursos multimidia,
dinamicas de socializagdo, leitura de textos classicos,
encenacdo de textos classicos.

Desta forma, o educador deve olhar o educando
como um ser capaz que constréi seu conhecimento,
sendo o professor apenas o mediador entre o aluno e o
objeto desse processo de aquisicdo de conhecimento.
Para que isso venha se concretizar é necessario que, em
suas praxis, o professor busque uma pratica de ensino
reflexivo e comprometido com o processo de

alfabetizacdo das criancgas.
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A TELEVISAO COMO RECURSO DE APRENDIZAGEM NA ESCOLA PUBLICA
TELEVISION AS A LEARNING RESOURCE IN PUBLIC SCHOOL

AREA DE CONHECIMENTO: EDUCACAO.

Este artigo aborda o tema referente a televisdao como
recurso de aprendizagem em sala de aula. Objetiva-se
ampliar o conhecimento pela conexdo e as
potencialidades das midias e contribuir eficazmente
com o processo educativo, na formagao integral e social
dos alunos. Para a efetivagdo da pesquisa contou-se
com a metodologia da investigagdo cientifica, onde se
fixou o enfoque qualitativo, de desenho experimental,
com nivel exploratério descritivo e modalidade de
pesquisa bibliografica. Apds o estudo, inferiu-se que
ndo se pode mais negar a importancia da televisdo no
ensino-aprendizagem, porque esta tem potencial
educativo que permite a exploragdo de sua linguagem
ladica, de seu contetdo diversificado na transmissdo de
informagOes que, uma vez mediadas pelo professor
podem transformar-se em conhecimentos estratégicos
para a cidadania.

PALAVRAS-CHAVE: Recurso. Aprendizagem. Televisao.
Escola. Educagao.

.

Roalde Gualberto Neves Ribeiro?

ABSTRACT

This article addresses the topic of television as a
learning resource in the classroom. The aim is to
expand knowledge through the connection and
potential of the media and effectively contribute to the
educational process, in the integral and social
formation of students. To carry out the research, we
relied on the methodology of scientific investigation,
which was based on a qualitative approach, with an
experimental design, with a descriptive exploratory
level and a modality of bibliographic research. After the
study, it was inferred that one can no longer deny the
importance of television in teaching-learning, because
it has educational potential that allows the exploration
of its playful language, of its diversified content in the
transmission of information that, once mediated by
teacher can become strategic knowledge for
citizenship.

KEYWORDS: Resource. Learning. Television. School.
Education.
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INTRODUCAO

No contexto social em que se vive, estimulados
pelas tecnologias da informagdo e comunicagdo, torna-
se necessario compreender-se as diversas linguagens
gue se processam neste universo. Neste sentido, refletir
sobre as transformagdes sociais € uma necessidade que
facilita a compreensdo da realidade, o desenvolvimento
do aprendizado e a insergdo social.

Com este trabalho vislumbra-se a importancia
do meio de comunicacgao televisivo como ferramenta de
ensino-aprendizagem do professor em sala de aula,
capaz de favorecer o desenvolvimento do processo
educativo, com vista a garantir um aprendizado
significativo aos alunos, visto que a televisdo é uma
tecnologia presente no cotidiano dos alunos e que de
uma maneira ou de outra interfere na formagdo de
opinides, de valores, de comportamentos, de ideologias,
através da informacao, da cultura, da educagao.

A integracdo entre as tecnologias e a educagdo
é uma necessidade de nosso tempo, haja vista que
estamos constantemente interagindo com celulares,
computadores, internet, televisdo, ferramentas
tecnoldgicas que propiciam a integracdo das pessoas e o
compartilhamento de tudo que é veiculado por elas,
interferindo na concepg¢do de mundo das pessoas.

Essa constatacdo é pertinente aos paradigmas
educacionais porque coloca em xeque a forma de educar
da escola no contexto do século XXI, da qual se espera a
formacédo e capacitacdo do aluno para atuar plenamente
na sociedade a que pertence. Para tanto, subtende-se
que a escola seja capaz de promover a construgdo do
conhecimento, a qual deve ser mediada pelo professor
em consonancia com os objetivos do ensino-
aprendizagem, integrando conteldos curriculares ao
contexto social.

O atual contexto social é o da era da informacao,
permitida gracas a revolugdo dos meios de comunicacgdo.
Contudo, o que se vé, ainda, é que na escola essa

integracdo ainda n3do acontece satisfatoriamente, pois
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esta ndo foi preparada para usar meios e mecanismos
tecnoldgicos de nosso tempo na educagdo. Assim o que
se encontram s3o educandarios desprovidos de
infraestruturas adequadas a essa nova concepg¢do de
ensinar

e aprender; professores despreparados e

resistentes a essa realidade; pouca ou nenhuma
formagdo para o uso das midias na sala de aulg;
aventuras ousadas de alguns professores que querem
suplantar as tecnologias tradicionais para melhoria no
rendimento educacional.

No que se refere a televisdo, foco deste
trabalho, em geral, a realidade é de auséncia de
aparelhos modernos, aparelhos quebrados, falta de
espac¢o adequado, uso improvisado e ndo planejado do
televisor como recursos de aprendizagem, resisténcia do
professor em usa-lo, falta de capacitagao para esse fim.
Essa constatacdo refere-se ao uso dessa ferramenta no
contexto da escola publica, no que se refere ao uso no
Ensino Fundamental.

Portanto, objetiva-se constituir por meio deste
trabalho uma reflexdo a cerca da televisdo como recurso
de aprendizagem no ambito do terceiro e quarto ano da
escola supracitada, pois se entende que, pela conexdo
com a potencialidade das midias pode-se contribuir
eficazmente com o processo educativo, no que se refere
a formacdo do professor

enquanto mediador e

articulador do ensino e aprendizagem e,
consequentemente, com o melhor rendimento do aluno.

Como recurso de aprendizagem serd capaz de
proporcionar tanto ao professor quanto ao aluno novas
formas de ver, analisar e experienciar o conteudo
curricular, fornecendo ao docente, novas possibilidades
de abordagem e intervencdo pedagdgica, constituindo-
se como instrumento que pode auxiliar em solugdes
eficientes para as dificuldades encontradas na
aprendizagem dos alunos.

Para isso, é importante analisar o conceito de
televisdo: suas reais dimensdes e alcances, bem como os

preconceitos e resisténcias que ainda o cercam e
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concebé-lo como objeto de investigagdo. Para tanto, esta
dissertacdo estd estruturada em quatro capitulos.

O primeiro denominado marco introdutdrio se
organizou dando origem a investigacdo, quando se conta
com o titulo, a descricdo do problema, as perguntas de
investigacdo, a justificativa, a delimitagdo e os objetivos
que se desdobram em geral e especificos.

A segunda estrutura todo o marco tedrico
sistematizado para a relagdo que deve estabelecer com a
pesquisa de campo, quando se discorre sobre o uso da
televisdo como recurso diddtico no ensino-
aprendizagem. Para tanto se desenvolve pesquisa tedrica
acerca dos seguintes subtemas: tecnologias e educacao,
o poder da televisdo, a televisdo na sala de aula, o
potencial educativo da televisdo, a televisdao como
recurso didatico e a mediagdo do professor visando
desvenda-la a luz de estudos tedricos os quais possam
referenciar o uso dessa tecnologia em sala de aula.

Assim, a televisdao pode vir a contribuir com o
professor ou até mesmo substituir matrizes tradicionais
de educacdo, dada a for¢a e potencial que tal meio de
comunicagdo representa, bem como, absorver este
instrumento pedagogico como recurso potencializador
de saberes nas atividades escolares das séries
mencionadas, contribuindo para que a escola publica
mais

possa evidenciar um avango na qualidade

educacional.

PARADIGMAS DA TECNOLOGIA NA EDUCAGCAO

A sociedade contemporanea vivencia a grande
revolugdo da comunicagdo. Internet, celulares, dvds,
smartphones, televisdo digital sdo exemplos de que essa
revolugdo adentrou os lares e suplantou os muros
escolares. O que antes era privilégio das camadas sociais
mais favorecidas economicamente caiu por terra e hoje,
aparatos tecnoldgicos de diferentes naturezas adentram
os lares de pessoas das diferentes classes sociais. Esse
fascinio que a tecnologia exerce sobre as pessoas

interfere, essencialmente, na forma como um se
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relaciona com o outro e como se concebe o mundo e,
sobretudo como se faz educacao.

A juncdo da informatica as midias eletrénicas
inaugurou uma nova época na area da comunicagdo e
interferiu na forma como se adquire conhecimentos e na
forma como se vé a educagdo, pois possibilitou o acesso

irrestrito as informacdes e aos meios de conhecimento.

A incorporagdo da informatica as midias
eletrénicas proporcionou uma revolugdo
nos campos da comunicagdo e da
educagao ampliando o sistema
informacional e a possibilidade de
participacdo da sociedade na transmissdo
de conhecimentos e na democratizagdo da
informacdo no pais. (FERRAZ E SOLDATI,
2011)

Esse apogeu das midias fez com que a forma
como se pensava educacdo e midias também sofresse
transformagdes: o que antes foi visto de modo
excludente, hoje é visto como meio de promogdo da
cidadania, ascensdo social e garantia de bem-estar. Em
outras palavras, “passou-se a enxergar a midia, a
educagdo e a comunicagdo, ndo mais como meio de
dominacgao ou exclusdo, mas como partes integrantes de
um sistema complexo, mas transformador. ” (FERRAZ e
SOLDATI, 2011).

Sendo assim, a exploragdo das tecnologias

7

educacionais no contexto escolar é mais do que

necessaria, pois reforca a ideia de que a qualidade da
educagao perpassa pelo uso articulado de diferentes e

novas formas de lidar com a producdo de

conhecimentos. E para isso é vadlido o uso de

metodologias e recursos disponiveis que causem
impactos positivos no que tange ao desenvolvimento de
competéncias como: autogestdo, resolucio de
problemas, adaptabilidade e flexibilidade frente a novas
tarefas, assuncao de responsabilidades e
autoaprendizagem, além do trabalho em grupo e modo

cooperativo e pouco hierarquizado (TRINDADE, 1992
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apud BELLONI, 2005), as quais sdo necessarias no mundo
competitivo e globalizado em que se vive.

Esses desafios da educagdo implicam em
necessidades de adaptagdo na estrutura didatica e
pedagdgica da escola. Implica em absorver as midias com
todo seu potencial e toma-las sob o ponto de vista
educativo, “enfatizando a necessidade do didlogo critico
entre as diferentes linguagens e conteldos das midias
nas praticas educacionais” (OROFINO, 2005: 22)

Como a sociedade contemporanea é “mais
antenada” sera imprescindivel focar mais na formacdo
continuada do professor e no desenvolvimento de
habilidades e competéncias necessdrias as novas
perspectivas sociais, visto que “as tecnologias digitais
trabalhando sobre os eixos das comunicag0es integradas
e da engenharia do conhecimento fazem emergir uma
sociedade cognitiva que, em sua banalizacdo e uso

constante, tende a causar impactos sociais.” (FERRAZ E

SOLDATI, 2011).

E a educagdo que inspira a tecnologia para
a aventura de criar, inventar e projetar
nossos bens fugindo aos riscos de
facilmente compra-los. Educagdo e
tecnologia juntas para construir o mundo
real sem as visdes maravilhosas de um
futuro tecnoldgico utdpico e sem
problemas. (FONTANA, 2005, p. 38)

Aliar as tecnologias aos principios educacionais
pode ser um poderoso recurso no que concerne a
melhoria na qualidade da educagdo, que tem padecido
de descaso politico e a0 mesmo tempo é vista como o
meio de transformagdo social, pois desempenha
grandiosa relevancia no desenvolvimento de um povo,
promovendo cidadania e extinguindo as diferencas
sociais.

Nas palavras de Tedesco (2004:11) apud Ribeiro
et alii (2007:10) “a incorporagdo das novas tecnologias a

educacdo deveria ser considerada como parte de uma

estratégia global de politica educativa”.
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Isso porque as demandas educacionais exigem a
mudanca de paradigmas educacionais e a integracdo das
tecnologias de modo criativo e proficiente, como forma
de mediatizar o ensino-aprendizagem, apropriando-se
ao maximo do que as ferramentas comunicacionais e
pedagdgicas tém a oferecer para o processo educacional:
criagdo de estratégias, metodologias, formagdo de
educadores, produgdo de conhecimento. (BELLONI,
2005:9)

Face ao exposto, convém justificar que a
integracdo das tecnologias a educagdo é urgente, visto
que estdo cada vez mais presentes no universo dos
jovens (BELLONI, 2005), mas tampouco cabe o
deslumbramento: as ferramentas tecnoldgicas ndo sdo a

“tabua de salva¢do” para os problemas educacionais.

O aumento da adequagdo e da
produtividade dos sistemas educacionais
vai exigir, nesta passagem de século e de
milénio, a integracdo das novas
tecnologias de informagdo e comunicacao,
ndo apenas como meios de melhorar a
eficiéncias dos sistemas, mas
principalmente como ferramentas
pedagdgicas efetivamente a servigo da
formagdo do individuo autbnomo.

Trata-se de reconhecer a importancia das
tecnologias como fator positivo para uma educacdo de
maior qualidade. Em outras palavras, reconhece-se que
as tecnologias, por si s6 ndo modificam a realidade, elas
precisam servir de mediatizacdo entre os objetivos do
ensino-aprendizagem e o que se pretende ensinar — o
curriculo — para que os objetivos pretendidos sejam
alcancados. A integracdo das tecnologias a educacdo,

nesse sentido, implica:

[...]Jde um lado a selegio dos meios
apropriados para determinada situacdo de
ensino e aprendizagem, considerando os
objetivos  pedagodgicos e  didaticos
previamente definidos, as caracteristicas
da clientela e acessibilidade aos meios; e
de outro, a elaboragdo de um discurso
pedagdgico adequado a estes
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componentes e as caracteristicas técnicas
dos meios escolhidos. (BELLONI, 2005:26)

Portanto, conhecer essa tecnologia implica em
desvenda-la em sua histdria, trajetdria, possibilidades e
potencialidades de uso, para que, assim, possa-se melhor
aproveita-la dentro um projeto pedagdgico

Quando se analisa a presenga dos meios de
comunicagdo de massa e, principalmente, das novas
tecnologias e sua inuéncia na educagdo, chega-se a
conclusdo de que a aprendizagem seria totalmente
prejudicada sem estes instrumentos. Assim, a presente
proposta tem como objetivo evidenciar alguns aspectos
relevantes do impacto das novas tecnologias na
educacdo e as implicagGes dos desafios impostos para o
ensino. O impacto dos avangos tecnolédgicos tem
provocado nas instituicdes de ensino, mudangas em seu
comportamento, passando da tranquilidade de um
sistema educativo social conservador e estatico, para um
sistema educativo dinamico, onde as mudangas no
ambiente e na tecnologia obrigam os educadores a obter
conhecimentos gerais e especificos para fazer frente a
nova realidade.

Observa-se que dentro da drea da educagao, por
exemplo, hd uma necessidade de incorporar no
aprendizado docente o uso das tecnologias como apoio
didatico pedagodgico, para que o docente direcione o
desenvolvimento em sala de aula, mas também mais
adequado, a juventude dos dias de hoje, chamados
digitalizados, porém, para que isso ocorra é necessario
que haja uma politica publica mais ativa para a formagao
especifica desses docentes, e esta auséncia de politicas
publicas acaba criando uma defasagem na inser¢do dessa
tecnologia em algumas escolas.

A democratizacdo do saber por meio da
informacdo propdGe alternativas que buscam produzir,
socializar e facilitar o acesso ao conhecimento,

ultrapassando a metodologia de trabalho fundamental

da reproducdo para a produgdo de conhecimento. Por
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isso, torna-se necessario buscar um referencial tedrico
gue discuta a questdo pratica e a teoria na educagao.

Os computadores, que estdo cada vez mais
presentes na sociedade, chegaram as escolas como
recurso importante para a modernizagdo do sistema
educacional, permitindo e facilitando a concretizagdo da
producgdo de trabalhos, por exemplo, o acesso a internet
trouxe consigo mudangas radicais no processo ensino-
aprendizagem. Dessa forma, a sua inser¢do no ensino é
um processo irreversivel e a revolugdo tecnolégica em
curso, esta se dando sem que os educadores possam
deté-la. Diante disso, faz-se necessdrio um
acompanhamento do impacto tecnoldgico sobre a
educacdo escolar, com o objetivo principal das melhorias
da qualidade do ensino.

As instituicdes de ensino encontram-se num
contexto de elevada pressdo em relagdo aos avangos
tecnoldgicos que, por um lado, lhes garantem melhores
condi¢Bes didaticas e pedagdgicas e, de outro, que
ocasiona mudancgas ambientais e tecnolégicas de uma
era da modernidade. Assim, no atual contexto
tecnoldgico em que o mundo se volta completamente
para um sistema dominado pela tecnologia, é necessario
despertar-se para um modelo educacional que
acompanhe este sistema. Para isso, as escolas devem
atender a um apelo de ampla abrangéncia mundial, onde
é indispensavel o conhecimento tedrico e pratico desse
processo global.

A educagdo é e sempre foi um processo
complexo que utiliza a mediagao de algum tipo de meio
de comunicagdo como complemento ou apoio a agdo do
professor em sua interacdo pessoal e direta com os
alunos. A sala de aula pode ser considerada uma
"tecnologia" da mesma forma que o quadro negro, o giz,
o livro e outros materiais, sdo ferramentas "tecnoldgicas"
pedagdgicas que realizam a mediagdo entre o
conhecimento e o aprendente.

Para tanto, o entendimento deste assunto exige
meios

o conhecimento da integracdo entre os

tecnolégicos e didaticos, no sentido de garantir o melhor
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para que a educac¢do prepare o homem que deva atuar
em cada espago de tempo atendendo as necessidades
educacionais das sociedades.

Ao fazer uma andlise dentro de uma escola
vemos 0 quanto as tecnologias tém ajudado no
aprendizado, visto que muito dos discentes matriculados
tem dificuldade de aprendizagem e ndo teriam a chance
de concluir os estudos em periodo normal, sem o uso das
midias visuais possibilitando o entendimento detes, os
recursos tecnoldgicos permitem que os alunos interajam
em tempo real com os professores.

No entanto, para que essa tecnologia assim
como outras sejam aplicadas corretamente dentro de
qualquer estabelecimento de ensino é fundamental que
os docentes sejam capacitados ndo s para o uso da
tecnologia, mas com a didatica que sera usada para que
ndo use o método novo, mas com o mesmo ensino
retrogrado.

Vale frisar que os alunos que ndo se enquadram
na realidade das transformacBes tecnoldgicas e
cientificas, apresentam dificuldades em entender o
mundo a sua volta, pois, cada vez mais os meios de
comunicagao sao colocados a servigo da educagdo e da
vida.

Faz sentido lembrar aos educadores o fato de
que a fala humana, a escrita, e, consequentemente,
aulas, livros e revistas, para ndo mencionar curriculos e
programas, sdo tecnologia, e que, portanto, os
educadores vém usando tecnologia na educagdo ha
muito tempo. E apenas a sua familiaridade com essas
tecnologias que as torna transparentes e invisiveis a eles.
"Tecnologia na Educagdo" é uma expressdo preferivel a
"Tecnologia Educacional", pois esta sugere que ha algo
intrinsecamente educacional nas tecnologias envolvidas.

A expressdao "tecnologia na educagdo" deixa
aberta a possibilidade de que tecnologias que tenham
sido inventadas para finalidades totalmente alheias a
educacdo, como é o caso do computador, do celular, da

TV digital interativa mesmo que ainda seja um grande

paradigma na sociedade escolar como um todo, por ndo
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ser conhecida n3o se cogita usar tal ferramenta, mas isso
mudara aos poucos, assim como foi com o uso do
computador, internet etc...

Possam, eventualmente, ficar tdo ligadas a ela
que se torna dificil imaginar como a educagdo era
possivel sem elas. A fala humana (conceitual), a escrita,
e, mais recentemente, o livro impresso, também foram
inventados, provavelmente, com propdsitos menos
nobres do que a educagdo em vista. Hoje, porém, a
educacgdo é quase inconcebivel sem essas tecnologias.

Em geral, pedagogia e tecnologia sempre foram
elementos fundamentais e insepardveis da educagdo.
Assim, tecnologia é uma forma de conhecimento.
"Coisas" tecnoldgicas ndo fazem sentido sem o "saber
como usa-las, conserta-las, fazé-las". Conforme VALENTE
(1999, p.199), “[...] tecnologia é um conjunto de
discursos, praticas, valores e efeitos sociais ligados a uma
técnica particular num campo particular”.

Um desafio a enfrentar hoje na formagdo do
educador, segundo FRIGOTTO (1996), é a questdo da
formacgdo tedrica e epistemoldgica. E esta tarefa ndo
pode ser delegada a sociedade em geral. Para o autor, o
I6cus adequado e especifico do desenvolvimento do
docente é a universidade, onde se articulam as praticas
de formagdo-acdo na perspectiva de formagdo
continuada e da formagao inicial.

A formacdo de professores segundo MERCADO
(2002, p.16) sinaliza para uma organizagdo curricular
inovadora que, ao ultrapassar a forma tradicional de
organizagao curricular, estabelece novas relagdes entre a
teoria e a pratica, oferecendo condi¢bes para a
emergéncia do trabalho coletivo e interdisciplinar e, ao
mesmo tempo, possibilitando a aquisicdo de uma
competéncia técnica e politica que permite ao educador
situar-se criticamente no novo espaco tecnoldgico.

Com isso, segundo NEVADO (1996, p. 4) cria-se
um novo espaco de aprendizagem "a partir da ampliagao
e transformagdo de contextos, eliminando distancias
fisicas e promovendo a constru¢do cooperativa dos

conhecimentos, o desenvolvimento da consciéncia
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critica e o favorecimento das solugGes criativas para os
novos problemas que se impdem". O espaco telematico
utiliza os recursos tecnoldgicos para enriquecer os
ambientes de aprendizagem em que cada aluno é um
sujeito ativo em interagdo com os outros alunos,
professores, pesquisadores ou pessoas da comunidade.
Torna-se um ambiente privilegiado para a reflexdo
pedagdgica com alternativas para o aproveitamento
construtivo das tecnologias da informagdo e da
comunicagao.

As tecnologias aplicadas a educagdo constituem
um paradigma educacional que engloba a descoberta, a
criacdo, a consciéncia e indica que as instituicdes de
ensino de modo geral constituem um ambiente criado
para a aprendizagem rica em recursos, possibilitando ao
aluno a construgdo do seu conhecimento, segundo o seu
estilo individual de aprendizagem. A relevancia dessas
tecnologias, junto com uma boa proposta pedagdgica é
de grande importancia para a aprendizagem, vistas,
como ferramentas, midias educacionais, podendo ser
facilitadoras da aprendizagem, tornando-se mediadoras,
por facilitarem ao aluno construir seu prdéprio
conhecimento, no qual o aluno passa ter papel ativo,
criativa e reflexiva

estimulando a construcdo

favorecendo o desenvolvimento da capacidade

intelectual e afetiva, levando a autonomia e a
democracia participativa e responsavel.

Ao professor cabe o papel de estar engajado no
processo, consciente ndo sé das reais capacidades da
tecnologia, do seu potencial e de suas limita¢gbes para
que, segundo FRIGOTTO (1996), possa selecionar qual é
a melhor utilizagdo a ser explorado num determinado
conteudo, contribuindo para a melhoria do processo
ensino-aprendizagem por meio de uma renovac¢do da
pratica pedagdgica do professor e da transformacgdo do
aluno em sujeito ativo na construgdo do seu
conhecimento, levando-os, através da apropriagdo desta
nova linguagem, a inserir-se na contemporaneidade.

Mas devemos ter cuidado onde e em qual lugar

inserir esta tecnologia, afinal ndo se tem uma inclusdo
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digital totalmente inserida na sociedade, ainda ha os
excluidos que ndo tem acesso a esse tipo de midia, é
necessario fazer primeiro a inser¢do desses individuos

depois mostrar a eles a ferramenta.

A TELEVISAO COMO FERRAMENTA PEDAGOGICA EM
SALA DE AULA

Atualmente se vive numa sociedade em que o
tempo é consumido pelo trabalho e pouco se aproveita
para o convivio familiar. Muitas coisas as criangas e
jovens aprendem precocemente com a televisdo e nem
sempre tem maturidade suficiente para processa-las e
usa-las em beneficio préprio.

E nessa situagdo, os pais ficam divididos:
reclamam da falta de didlogo, da precocidade dos filhos
e culpam a televisdo, mas ndo relutam em deixar seus
filhos durante horas e horas a mercé dela para que
tenham um pouco de sossego, depois de um longo dia de
trabalho. As escolas tentam usar a televisdo como
ferramenta educativa, algumas vezes sem sucesso
porque as criangas preferem escolher os programas que
assistem e ndo os indicados pelos docentes ou até
mesmo pelos pais, ou ainda porque se sentem
despreparadas para enfrentar esse desafio. E as
discussdes acerca do assunto continuam: afinal a
televisdo educa ou deseduca? Sozinha a televisdo nao
educa, pois a crianga ainda ndo tem o discernimento para
distinguir o que pode ou ndo interferir no seu carater, ela
precisa ter um acompanhamento para poder filtrar a
infinidade de informacgGes dos mais variados assuntos,
que nem sempre condiz com a realidade. Por outro lado,
a crianga que assiste a bons programas, estd sempre bem
informada, tem condi¢Oes de discutir os mais variados
tipos de assuntos.

Hoje, a imagem envolve intensamente a vida
das pessoas e a comunicagdo tem seu papel valorizado a
cada dia. No entanto, apesar disso, grande parte das

escolas ainda ndao conseguiu tornar a imagem midiatica

um elemento de real importancia para o processo de
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ensino-aprendizagem. Ou seja, falta uma pedagogia que,
concretamente, reconheca a importancia da linguagem
visual, desenvolva estratégias de trabalho com os
recursos audiovisuais e se estruture para utiliza-los,
levando em conta aspectos artisticos, estéticos e
simbdlicos que poderiam apoiar nossos alunos na busca
pelo conhecimento. Esses meios, normalmente, sdo
designados de forma ampla com a palavra midia, com a
qual se conceitua o conjunto dos meios de comunicagao.

A expressdao midia tem origem no idioma inglés,
significando “meio”, ou seja, o meio pelo qual algo (um
conteido, uma informagdo, um conhecimento) é
transmitido. As midias podem ser classificadas em trés
grupos principais: midia digital, midia eletronica e midia
impressa. Todas podem ser usadas como ferramentas de
apoio ou como base das atividades da Sala de Aula
dependendo apenas do conteudo e da estratégia de
ensino a ser utilizada. H4 muitas ddvidas entre os
professores sobre a melhor forma de lidar com as novas
tecnologias dentro da sala de aula.

Alguns adotam como método a proibicdo pura e
simples dos celulares em sala de aula, por exemplo. E
outros argumentam que é melhor aproveitar essas
tecnologias para estimular o aprendizado dos alunos
(ALMEIDA, 2017).

E importante ressaltar que o papel do professor
nesse processo € estratégico: quanto maior for a
capacitacdo do professor para lidar com a inovacgdo
educativa, mais ele estara aberto as mudangas na
sociedade, decorrentes do uso das tecnologias, e mais
preparado para apropriar-se criticamente destas;
finalmente, para que essas estratégias deem certo, é
necessario resolver as questdes relacionadas a carreira
do professor: prever tempo para formagdo continuada
dentro da jornada de trabalho; criar incentivos a
formagdo, de progressdao funcional como de
remuneragao.

Nesta proposta veremos que as mesmas midias
que entretém, divertem e informam, também educam se

usadas adequadamente. Basta que o professor as
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conhega melhor, faga uma leitura critica e domine
determinadas técnicas.

A midia eletronica, por sua vez, é representada
principalmente pela televisdo, radio e o cinema, que sdo
formas de comunicag¢do unidirecional, que praticamente
ndo permitem interagdo direta com o usudrio (para
interagir, os usuarios utilizam a internet ou o correio). E
o caso também dos DVDs com filmes ou apresentagdes
multimidia (NASCIMENTO, 2018).

Embora ofereca baixa interatividade, esses tipos
de midia também podem, eventualmente, em
determinadas situagdes, serem utilizadas em educagao.
A midia impressa é aquela que reune jornais, revistas,
mala-direta, folders e catalogos, e todo tipo de material
impresso que seja usado para comunicar algo. E a mais
tradicional de todas as midias, que pode ser aplicada em
atividades  educacionais, podendo auxiliar na
aprendizagem ativa, especialmente, quando elaborada e
usada estrategicamente.

Entre todas as midias, as de maior potencial
para a educagdo sdo as midias digitais, para as quais
foram desenvolvidas as Tecnologias da Informagado e da
Comunicagdo as (TICs), que merecem toda a atengdo dos
educadores na formulagdo de suas estratégias de ensino.

Atelevisdo pode ser uma aliada da escola
quando esta apresenta os fatos e a escola assume o papel
de mediadora para promover a reflexdo e instigar o
senso critico dos alunos. Sobre esse assunto Silva (2010)
alerta que é necessario reaprender a ver a televisdo,
aprender a utilizd-la de forma pedagdgica e que a
educacdo para as midias, esta sob a responsabilidade dos

profissionais de educagao.

Napolitano, (2013, p. 67) reforga

O uso da televisao em sala de aula deve ser
encarado como um projeto, de preferéncia
coletivo, partilhado entre diversos
profissionais de um estabelecimento
escolar. O poder e a influéncia da TV sé
podem ser revertidos em conhecimento
escolar na medida em que o uso da TV em
sala de aula seja a consequéncia de um
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atividades e reflexdes
(NAPOLITANO, 2013,

conjunto de
compartilhadas.
p.25)

Diante desse argumento, a proposta aqui
apresentada foi realizada com alunos do 42 e 52 Ano do
Ensino Fundamental, para observar qual o impacto que
esta midia traria no modo da crianga olhar além das
imagens e comprovar que a televisdo pode ser utilizada
como recurso pedagoégico para facilitar a organizagdo de
ideias, a argumentagdo e a escrita de textos. Fez-se
também uma sondagem para analisar a importancia da
televisdo na vida desses alunos e de que maneira ela
poderia impulsionar para uma inovacdo no ensino,
principalmente auxiliando-os na descoberta da escrita. A
maioria dos alunos quando ndo estdo em sala de aula,
estdo diante da televisdo e assistem a programas que s3o
censurados para menores de 10 anos, juntamente com
0s pais.

Neste sentido, a proposta foi que os alunos
assistissem a programas apropriados as idades deles. E
foram-lhes apresentados alguns classicos ja conhecidos,
que viraram desenhos ou que foram adaptados
especialmente para a televisdo, observando nesse
processo, especialmente a organizagao de ideias e a
motivagdo para a escrita, j4 que uma das maiores
dificuldades da turma é organizagdo das ideias para
transpor do oral para a escrita.

A midia digital é aquela baseada em tecnologia
digital como é o caso da internet, dos programas
educacionais e dos jogos de computador. Também, faz
parte desse grupo a TV digital, que tem como uma de
suas principais caracteristicas a interatividade, pela qual
0 usudrio ndo sé recebe as informagdes emitidas, mas
pode escolher ou filtrar as informacbes recebidas e
enviar suas proprias informagdes. Existem também
provedores de conteldos audiovisuais pela internet, em
sistemas de video sob demanda, que sdo aqueles pelos
quais o usuario pode acessar uma biblioteca de titulos,

escolher um deles e assistir quando e onde quiser, seja
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por meio de uma televisdo, um computador, um tablet
ou um celular, com alto grau de interatividade (PEREIRA,
2018).

De acordo com Moran (2006), ensinar com as
novas midias sé sera possivel se houver uma revolugdo,
e os professores estiverem preparados para o novo, para
o diferente, se mudarmos os paradigmas convencionais
do ensino, que mantém a distancia entre professores e
alunos. E isso se torna possivel quando a escola
direcionar um novo olhar para a televisao.

Quando vé nela uma excelente contadora de
histdrias e ndo como apenas uma substituta para o radio,
cinema ou jornal. Barbero (1996), afirma que é
fundamental que a crianca aprenda a equilibrar o
concreto e o abstrato, a passar da espacialidade e
contiguidade visual para o raciocinio sequencial da logica
falada e escrita. Ndo se trata de opor os meios de
comunicacdo as técnicas convencionais de educacdo,
mas de integra-las, de aproxima-las para que a educagdo
seja um processo completo, rico, estimulante.
(BARBERO, 1996, p.10)

Nesse sentido, buscamos trabalhar a midia de
forma que a criticidade fosse algo real, ou seja, que os
alunos percebessem a importante dos meios de
comunicagao, de sua influéncia na sociedade e que, por
conta disso, é interessante discuti-los e permitir que os
cidaddos sejam capazes da (re) leitura critica para o
entendimento do mundo e posicionamento diante dos
fatos. Ao escrever sobre a influéncia da midia na vida de
criangas e jovens, Moreira (2013) discute acerca do

Ill

conceito de “sistema midiatico cultural” quando fala
sobre o processo de (re) criagdo e difusdo de valores
cultu-rais  criados pelas grandes corporagdes
internacionais de midia.

Para o autor, esse “sistema midiatico cultural”,
através da sua presenga massiva, agdo invasiva e
constante, além do poder simbdlico que possui estdo
transformando de maneira significativa nossa cultura.
Bourdieu (2011, p. 7) explica o poder simbdlico como um
“poder invisivel, o qual sé pode ser exercido com a
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cumplicidade daqueles que ndo querem saber que lhe
estdo sujeitos ou mesmo que o exercem”. Nesse sentido
o autor destaca que as relagbes de comunicagdo sdo
sempre relagdes de poder, as quais dependem,
diretamente, dos agentes e das instituicbes envolvidas
nessas relagdes no que diz respeito ao poder material ou

simbdlico acumulado por elas.

A APRENDIZAGEM ESCOLAR POR MEIO DA TELEVISAO

A Televisdo, é um veiculo de comunicagdo que
atinge todas as massas e ha anos esta presente na grande
maioria dos lares, ganhando destaque na vida e na
histéria dos cidaddos. Assim, a escola ndo pode ignorar
esta tecnologia como recurso didatico, uma vez que se
constitui na tradugao da realidade de todos os alunos.

Neste contexto social, onde a televisdo se faz
presente, e diante das possibilidades que proporciona a
partir de seus aplicativos, é indispensavel sua efetiva
insercdo no contexto educacional, pressupondo a
educacdo para e com as midias. Destacamos entdo dois
aspectos fundamentais, um que nos remete ao aluno,
que é levado em consideragdo como o grande
protagonista, uma vez que o educando nesta conjuntura
é o ator principal, o centro de todo o processo, inserido
em uma sociedade que exige individuos criticos e
participativos, em condi¢Ges de se projetar no cendrio
global de competitividade.

Outro aspecto ndo menos importante, uma vez
que vai proporcionar ao educando todas novas nuances
no seu futuro, diz respeito a formacdo oferecida aos
professores, que alavancou um novo modelo nos moldes
que a educagdo contemporanea requer, através de aulas
interativas e colaborativas, baseadas em uma linguagem
real de comunica¢do e ndo mais baseado em um modelo
tradicional e verticalizado (ALVES, 2017).

Em suma, pleiteia-se a concepgdo de televisao
que supera a visdao da sua utilizagdo como mera
transmissora de programas e filmes ou que destina o

ambiente onde ela se insere em depdsito de alunos, se
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espera que seja vista como recurso que além de ludico
também possui forte potencial de transformacao social e
educacional.

Hoje, a televisdo é uma ferramenta tecnoldgica
que, assim como outras, é indispensavel ao novo
contexto educacional, o qual pressupde a educagdo para
a midia, para o protagonismo e para a participagdo ativa
na sociedade.

A primeira, para que se entendam as ideologias
veiculadas pela midia e sua capacidade de formacgdo de
opiniGes e veiculagdo de informacdo; a segunda porque
a sociedade requer individuos capazes de agir
prontamente, que sejam pro-ativos e que se projetem no
cenario global da competitividade e, por fim, a terceira
porque mais importante do que ter acesso a informacgao,
é preciso saber checa-la, seleciona-la para que possa
transforma-la em conhecimentos e assim, poder
melhorar a qualidade de vida, diminuindo as diferencgas
sociais (LIMA, 2016).

Entretanto, embora tais expectativas volte-se
para a escola, esta ainda ndo corresponde a contento as
necessidades e exigéncias desse novo tempo. Na
verdade, pouco se tem discutido nos ultimos tempos
quanto a relagdo educacgdo versus televisdo. Mediante a
reflexdo sobre o uso da televisdo em sala de aula como
recurso de aprendizagem, constata-se que para interferir
e modificar o presente, necessario se faz conhecer e
entender a trajetdria da televisdo (BARROS, 2017).

Assim sendo, esta pesquisa possibilitou
apresentar algumas constatacdes: a de que nao se pode
mais negar a importdncia da televisdo no ensino-
aprendizagem, porque esta tem potencial educativo que
permite a exploragdo de sua linguagem ludica, de seu
contetdo diversificado na transmissdo de informagdes
gque, uma vez mediadas pelo professor podem
transformar-se em conhecimentos.

Compreende-se para que os ideais de educacao
sejam alcancados, tendo a televisdo como recursos de
aprendizagem ndo é necessaria apenas a presenca fisica
dessa ferramenta em sala de aula, mas a capacitagao do
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professor, para que este se sinta seguro ao abordar essa
tecnologia em sua pratica didria. Passa também, pela
perspectiva da pedagogia de projetos, que subtende o
planejamento de atividades com intuito de alcangar um

objetivo educacional (RANGEL, 2018).

CONSIDERAGOES FINAIS

Neste trabalho procurou-se vislumbrar a
televisdio numa perspectiva de aprendizagem,
considerando-a como objeto de investigagdo para
melhor entendimento das nuances, perspectivas e
desafios que a envolvem quando relacionada a
educagao.

N3o se pode ignorar um veiculo de comunicagao
de massa que esta presente em quase todos os lares
brasileiros e que constitui uma das Unicas formas de
entretenimento, informacdo de muitos. E que ha cerca
de 50 anos ganha lugar de destaque na histéria das
pessoas e status nas rodas de discussao.

Hoje, a televisdo é uma ferramenta tecnoldgica
que, assim como outras, é indispensavel ao novo
contexto educacional, o qual pressupGe a educagdo para
a midia, para o protagonismo e para a participacdo ativa
na sociedade.

A primeira, para que se entendam as ideologias
veiculadas pela midia e sua capacidade de formacdo de
opinides e veiculagcdo de informacgdo; a segunda porque
a sociedade requer individuos capazes de agir
prontamente, que sejam pro-ativos e que se projetem no
cenadrio global da competitividade e, por fim, a terceira
porque mais importante do que ter acesso a informacgao,
é preciso saber checa-la, seleciona-la para que possa
transforma-la em conhecimentos e assim, poder
melhorar a qualidade de vida, diminuindo as diferencas
sociais.

Entretanto, embora tais expectativas voltem-se
para a escola, esta ainda ndo corresponde a contento as
necessidades e exigéncias desse novo tempo. Na

verdade, pouco se tem discutido nos ultimos tempos
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quanto a relagdo educagdo versus televisdo. Mediante a
reflexdo sobre o uso da televisdao em sala de aula como
recurso de aprendizagem, constata-se que para interferir
e modificar o presente, necessario se faz conhecer e
entender a trajetdria da televisdo.

Assim sendo, esta pesquisa possibilitou

apresentar algumas constatagdes: a de que ndo se pode
mais negar a importancia da televisdio no ensino-
aprendizagem, porque esta tem potencial educativo que
permite a exploragdo de sua linguagem lddica, de seu
conteudo diversificado na transmissdo de informacgdes
que, uma vez mediadas pelo professor podem

transformar-se em conhecimentos.
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AS TECNOLOGIAS MIDIATICAS E O ENSINO DAS ARTES VISUAIS NA ESCOLA
MEDIA TECHNOLOGIES AND THE TEACHING OF VISUAL ARTS IN SCHOOL

AREA DE CONHECIMENTO: EDUCACAO.

4

Este artigo cientifico discute a inser¢do das tecnologias
mididticas no ensino de Artes Visuais no contexto do
processo de ensino e aprendizagem, a partir de uma
abordagem que revela a necessidade de torna-las
acessiveis a todos os professores e educandos, para
que possamos acompanhar a dinamicidade do mundo
digital e formar cidadaos preparados para o trabalho,
para acessar as novas tecnologias e fazer com que
estas se tornem ferramentas de producdo de novas
aprendizagens. O objetivo deste estudo é analisar
como a docente de Artes Visuais do 62 ano da Escola
Estadual Zolito de jesus Nunes — Macapa/AP, na sua
pratica pedagdgica, concebe e pratica as tecnologias
midiaticas na sala de aula e quais as principais
implicagdes positivas e/ou negativas para o processo
de ensino e aprendizagem a partir desse referencial. A
metodologia do trabalho combinou as caracteristicas
de um estudo de caso com a revisdo da literatura e a
pesquisa de campo realizada junto a professores e
alunos de uma escola publica no municipio de
Macapa. Nessa dinamica, observamos que a relagdo
entre concep¢do e pratica em muitos momentos
caminham dissociadas uma da outra, pois apesar das
condicGes tecnoldgicas favordveis em termos
estruturais e fisicos, o ensino das Artes Visuais, neste
contexto, pouco tem contado com o auxilio dos
recursos tecnoldgicos mididticos para favorecer o
processo de aprendizagem dos alunos.

PALAVRAS-CHAVE: Tecnologia Midiatica. Concepgado e
pratica pedagodgica. Ensino de Artes Visuais.

Roalde Gualberto Neves Ribeiro !

ABSTRACT

This scientific article discusses the insertion of media
technologies in the teaching of Visual Arts in the
context of the teaching and learning process, from an
approach that reveals the need to make them
accessible to all teachers and students, so that we can
keep up with the dynamics of the digital world and
train citizens prepared for work, to access new
technologies and turn them into tools for the
production of new learning. The aim of this study is to
analyze how the 6th grade Visual Arts teacher at Zolito
de jesus Nunes State School - Macapa/AP, in her
pedagogical practice, conceives and practices media
technologies in the classroom and what are the main
positive implications and/ or negative for the teaching
and learning process from this framework. The work
methodology combined the characteristics of a case
study with a literature review and field research
carried out with teachers and students of a public
school in the city of Macapa. In this dynamic, we
observe that the relationship between conception and
practice often walk dissociated from each other,
because despite the favorable technological
conditions in structural and physical terms, the
teaching of Visual Arts, in this context, has had little to
do with the help of technological resources media to
favor the students' learning process.

KEYWORDS:
pedagogical

Media Technology. Conception and
practice.  Teaching  Visual  Arts
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INTRODUCAO

O ensino de Artes Visuais com o apoio dos
recursos tecnoldgicos tem sido defendido como um
meio adequado de melhorar a aprendizagem do aluno e
ao mesmo tempo tornar o ensino do professor mais
dindmico. Este pensamento harmoniza-se com o que
defende Lucia Gouveia Pimentel (2007), no artigo
intitulado Formagdo de professor@s: Ensino de Arte e
Tecnologias Contempordneas, uma producdo académica
que nos da pistas de como as tecnologias mididticas
podem ser utilizadas pelo professor para mediar o
processo de ensino e de aprendizagem em Artes

Visuais. Para a autora,

o uso de novas tecnologias possibilita a/os
alunos desenvolver a capacidade de
pensar e fazer Arte
contemporaneamente, representando um
importante componente na vida das (os)
aluna (os) e professores, na medida em
que abre o leque de possibilidades para
seu conhecimento e expressao.
(PIMENTEL, 2007, p. 120).

Na pratica didria como docente, observamos
que o constante surgimento de novas tecnologias e sua
insercdo nos varios espagos, tem mudado a forma de
trabalhar as Artes Visuais de muitos professores com os
quais convivemos e isso tem alimentado em nosso
espirito profissional, o desejo de averiguar como utilizar
as tecnologias como suporte para uma postura
educacional que estimule o aluno a aprender de fato, a
se interessar pelos conteudos disponiveis, enfim, a se
preparar para enfrentar os desafios inerentes a esse

mundo tdo marcado pelas contradicées e a
desigualdades.

Assim, a questdo problema que baliza o
presente estudo consiste em investigar como uma
docente de Artes Visuais do 62 ano da Escola Estadual
Zolito de jesus Nunes — Macapa/AP concebe e pratica

pedagogicamente as tecnologias midiaticas na sala de
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aula e quais as implicagbes positivas e/ou negativas para
o0 processo de ensino e aprendizagem a partir desse
referencial?

Dessa forma, tem-se desejo tornar o estudo ora
desenvolvido, num suporte para que outras produgdes
académicas venham somar e aprofundar a tematica a
ponto de que outros professores, progressivamente,
sintam o desejo de se preparar para os desafios
vindouros.

A razdo principal da escolha do tema reside no
fato de que no 62 ano do ensino fundamental (outrora
denominada de 52 série) os alunos vivenciam um
periodo de transicdo, onde o conhecimento sobre Artes
Visuais passa a ter um sentido mais concreto de acordo
com a realidade social. Em razdo disso é necessario que
os discentes possam ter a oportunidade de entrar em
contato com os recursos midiaticos de um modo geral,
para que nas séries seguintes, e por toda vida, venham
ampliar sua percepgdao em torno da importancia desses
recursos para aprofundar o conhecimento sobre as
diversas vertentes das Artes Visuais na
contemporaneidade.

Some-se a isso o fato de que, ao relacionar os
recursos tecnoldgicos ao estudo das Artes, o professor
estard dando a oportunidade que o aluno precisa para
numa visdao critica e

ler o mundo com base

transformadora, ndo  estatica. Na realidade,
acreditamos que o desenvolvimento desse estudo é um
modo adequado de trazer para o centro das discussGes
académicas o quanto a tecnologia e as Artes Visuais
podem conviver e se complementar, enriquecendo a
experiéncia artistica dos alunos e professores.
Acredita-se que é preciso um repensar acerca
do papel da escola enquanto formadora de opinides, de
cidaddos criticos e conscientes sobre o seu papel na
sociedade atual, a sociedade dos ciberespacos, das
redes sociais, da conectividade. Pois, é urgente, nesse
contexto a necessidade de tornar as novas tecnologias
acessiveis a todos os

midiaticas professores e

educandos, para que possamos acompanhar a
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dinamicidade do mundo digital e formar cidadaos
preparados para o trabalho, para acessar as novas
tecnologias e fazer com que estas se tornem
ferramentas de produgdo de novas aprendizagens.

Sdo telefones celulares, tablets, impressos,
televisdo, video e iniUmeras tecnologias que por diversos
caminhos entraram no espago escolar, mas nem sempre
sdo utilizados com objetivo de melhorar a qualidade de
ensino, estimular as aprendizagens diferenciadas.

A esse respeito, informa-se:

Faz-se necessaria a criacao de condigdes
para que o aluno se envolva com o
fendmeno/objeto de estudo em questdo,
e que, além disso, essa experiéncia seja
complementada com elaboragdo de
hipdteses, leituras e discussGes em grupo,
caso em que o professor é fundamental
para estimular e garantir a compreensao
total do assunto, sem permitir ao aluno a
formagdo de uma visdo distorcida a
respeito dos mundos real e Vvirtual,
principalmente no caso de simulagGes no
computador (MELLO JUNIOR, 2001, p. 94).

Ja& é fato recorrente e objeto de nossas
observagbes que a introdugdo gradativa dessas midias
nos diversos niveis de ensino apresenta resultados que,
as vezes, ndo sdo muito evidentes para alguns,
especialmente, para o cidaddo comum, alheio aos
métodos e técnicas pedagdgicas e a forma como é
conduzido o processo.

A exemplo disso, pode-se citar a pesquisa de
Renival V. de Freitas e Magneide S. de S. Lima, publicada
em 2010, sob o titulo As novas tecnologias na educacgdo:
desafios atuais para a prdtica docente, onde se afirma
que essa evolugdo tecnoldgica e sua chegada e
utilizacdo no trabalho docente veio a contribuir na
alteracdo de comportamentos e ainda assim, muitas
pessoas no contexto extra escolar tem dificuldade de
entender como se processa o trabalho com as midias,
especialmente, pelo pouco contato com a escola e seus

procedimentos.
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Segundo Lidia A. Tezani (2009), em seu artigo
Artes Visuais e Tecnologia na escola, que trata da

questdo da inser¢do das tecnologias no curriculo escolar,

[...] quando nos reportamos a questao da
integracdo das tecnologias digitais ao
curriculo escolar, evidenciamos que ha
certa ambiguidade, pois, ao mesmo tempo
em que ha euforia em relagcdo a utilizagdo
de tecnologias em todos os ramos da
atividade humana no sistema educacional,
ainda existem criticas, insegurangas e
incertezas. Urge repensar novas formas de
integracdo das tecnologias ao curriculo
escolar, proporcionando avangos
significativos nos processos de ensino e
aprendizagem (TEZANI, 2009, p. 05).

Isso significa que ndo devemos desconsiderar o
potencial que as tecnologias mididticas tém de mudar
praticas pedagdgicas descontextualizadas que em
muitos momentos tem alimentado as praticas
pedagdgicas do docente de Artes visuais. Acreditamos
que estamos no limiar de novas descobertas
tecnoldgicas e que estas, agitardo ainda mais o mundo
tal como o conhecemos e, com ele, todo o modo de
ensinar e aprender no contexto escolar.

Cientes disso, como professor de Artes, é nossa
responsabilidade chamar a aten¢do do alunado e dos
colegas de profissdo para as infinitas possibilidades
ainda nado exploradas de utilizar as novas tecnologias em
favor de um aprendizado que se queira dinamico,
restaurador, critico e participativo, a fim de que nossos
alunos realmente sintam o desejo de compartilhar
experiéncias artisticas.

Diante do exposto, cremos na relevancia de
pesquisas dessa natureza para a pratica pedagdgica,
uma vez que por meio da arte e das tecnologias
midiaticas, estimula-se o aluno a realizar leituras
multiplas do mundo que o cerca, sendo que o educador
passa a ter papel decisivo no estimulo a consciéncia

critica e a interpretacdo que o aluno é capaz de efetuar
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diante das diferentes manifesta¢Oes artisticas nas Artes
Visuais.

O objetivo geral deste trabalho consistiu em
analisar como a docente de Artes Visuais do 62 ano da
Escola Estadual Zolito de Jesus Nunes — Macapa/AP, na
sua pratica pedagodgica, concebe e pratica as tecnologias
mididticas na sala de aula e quais as principais
implicacdes positivas e/ou negativas para o processo de
ensino e aprendizagem a partir desse referencial. Para
isso, os objetivos especificos tragcados buscaram analisar
as implementacdes Legais do uso das tecnologias
mididticas no contexto do ensino das Artes Visuais
brasileira; compreender como a relagdo entre Arte e
Tecnologia proporciona ao professor o aprimoramento
da pratica pedagogica e a ampliagdo do conhecimento
do aluno; e, relacionar as concepgdes dos colaboradores
da pesquisa (professora e alunos do 62 ano) sobre a
importancia das tecnologias midiaticas mediante ao

contexto investigado.

CAMINHOS METODOLOGICOS E PRIMEIRAS
PERCEPCOES ANALITICAS

Desenvolveu-se todo o processo de investigacdo
na Escola Estadual Zolito de jesus Nunes, que subsidiou a
pesquisa, direcionada somente a alunos do 62 ano do
Ensino Fundamental. Nossa escolha foi motivada pelo fato
da instituicdo de ensino atender a uma clientela formada,
em sua maioria, por alunos oriundos de familias de
poucos recursos financeiros, nos bairros que a circundam
como o Buritizal, Trem e o Santa Inés e a intencdo de
conhecer essa realidade.

A preferéncia por desenvolver o estudo no 62
ano do Ensino Fundamental, relaciona-se, conforme ja
mencionado, ao fato de que existem mudangas
significativas no ensino das Artes Visuais entre o 12 nivel e
o 22 nivel do ensino fundamental que repercutem sobre a
aprendizagem do aluno.

A Escola Estadual Zolito de Jesus Nunes esta

localizada na Rua Leopoldo Machado, bairro do Beirol, na
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cidade de Macapd, no Estado do Amapa. A Escola tem
como patrono Zolito de jesus Nunes, que recebeu tal
homenagem em reconhecimento pela sua inteligéncia
fecunda e seu grande espirito de brasilidade para com a
patria, pois contribuiu para a formagdo civica, moral,
intelectual do povo brasileiro.

Esta instituicdo tem por finalidade atender os
principios constitucionais em relagdo aos objetivos da
educacao no pais, como estabelecem os artigos 205 e 206
da Constituicdo Federal a qual diz ser “A Educagdo é dever
da familia e do Estado”, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, com o
objetivo de desenvolver no educando o preparo para o
exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho,
oferecendo condigdes para os estudos posteriores. E
necessario que o resultado deste trabalho proporcione ao
educando a sua formacdo integral com respeito aos
direitos humanos, ao cidaddo, a familia e a todos os
grupos que compdem a comunidade escolar.

A instituicdo ainda conta com alguns servigos de
apoio, além daquele oferecido na proépria sala de aula.
destacar o Assessoramento

Entre esses, é possivel

Técnico-Pedagdgico, Professores de Ensino Especial,
Laboratdrio de Informatica Educacional, além de uma Sala
de Leitura e Biblioteca.

As escolhas metodoldgicas desta pesquisa
visaram e propdsitos

se adequar aos objetivos

delineados no projeto anteriormente formulado.
Inicialmente, é necessdrio especificar que optamos pelo
estudo de caso como método de pesquisa. Essa
categoria de estudo relaciona-se a um objeto ou
situagdo que se analisa profundamente. Pode ser
caracterizado como um estudo de uma entidade bem
definida, como um programa, uma instituicdo, um

sistema educativo, uma pessoa ou uma unidade social.

Visa conhecer o seu como e 0s seus
“porqués”, evidenciando a sua unidade e
identidade préprias. E uma investigacdo
que assume caracteristicas particulares,
estudando-se profundamente uma
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situacdo especifica, procurando descobrir
o que ha nela de mais importante
(LAKATOS, 2008, p. 35).

Trata-se de um tipo de pesquisa que tem

sempre um forte cunho descritivo, ou seja, o
pesquisador ndo pretende intervir sobre a situagdo, mas
da-la a conhecer tal como ela Ihe surge. Para tanto,
valer-se de uma variedade de

pode grande

instrumentos e estratégias. Acrescenta-se:

No entanto, um estudo de caso nao tem
gue ser meramente descritivo. Pode ter
um profundo alcance analitico, pode
interrogar a situacdo. Pode confrontar a
situacdo com outras ja conhecidas e com
as teorias existentes. Pode ajudar a gerar
novas teorias e novas questBes para
futura investigagdo. (LAKATOS, 2008,
p.52).

Além disso, os estudos de caso enfatizam a
interpretagdo a partir de um contexto para melhor
compreender a manifestacdo geral de um problema,
relacionando as agdes, os comportamentos e as
interacOes das pessoas envolvidas com a problematica
da situagdo a que estdo ligadas.

E importante acrescentar que o estudo de caso
retrata a realidade de forma completa e profunda, uma
vez que o pesquisador enfatiza a complexidade da
situacdo procurando revelar a multiplicidade de fatos
gue a envolvem e a determinam, sendo que a realidade
pode ser vista sob diferentes perspectivas, ndo havendo
uma unica que seja a verdadeira. Assim, o pesquisador
vai procurar trazer essas diferentes visdes e opinides a
respeito da situacdo em questdo e colocar também a
sua posicdo.

E necessario enfatizar que durante o contato
com a escola e sua equipe de profissionais houve uma
boa recepgdo, ocasido em que explicamos em detalhes
os objetivos do trabalho e as principais contribui¢des

que, advindas desse estudo, podem resultar para a
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escola, tornando o processo de ensino e aprendizagem
das Artes Visuais muito mais dindmico para alunos e
professores.

Observou-se que a gestdo da escola é acessivel,
com forte caracteristica associada a democracia, onde
os professores tem abertura para dar opinides, ser
atendidos em suas demandas e compartilhar
experiéncias entre si.

Todos os profissionais com os quais tivemos
contato, se dispuseram, gentilmente, em contribuir com
informacgGes sobre a escola e o processo de ensino e
aprendizagem desenvolvido. Ndo encontramos nenhum
tipo de resisténcia dos profissionais em nos aceitar e
apoiar as fases da investigacdo de campo. Notamos que,
em relagdo ao ensino e aprendizagem, a escola segue,
pelo menos no discurso, uma linha instrucionistal de
aprendizagem, onde a gestdo busca promover o ensino
mediante os mais recentes instrumentos tecnolégicos
para ajudar os alunos a avangar no conhecimento,
tendo como suporte o uso amplo do computador. O
professor torna-se um mediador ativo e convicto de
suas posi¢cdes e métodos de ensino.

O Instrucionismo é caracterizado como uma
forma de simples transmissdo dos conteudos através do
computador. Essa abordagem pedagdgica compreende
que o computador, a partir das informagdes que possui,
instrumento de transmissdo das

serve como

informagcGes na combinagdo exercicio-pratica. Nesse

ponto  transfere-se para o computador a

responsabilidade de ensinar. Esse é o modelo que a
maioria das instituicdes adota. O professor é o
mediador do ensino ficando a cargo dele direcionar os
alunos para alcangarem metas e objetivos referentes a

aprendizagem, sobrando pouco espa¢o para a visdo

1 Expressdo utilizada por Souza e Fino (2008) para designar a
inclusdo dos computadores na educagdo baseada na instrugao
programada proposta por Frederic Skinner em 1950, em sua
maquina de ensinar, como opg¢do de ensino e aprendizagem.
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construcionista? defendida por Papert, onde o discente
assume o controle de sua aprendizagem e passa a
assimilar conteudos e adapta-los a sua realidade, onde,
por meio do computador, o aluno torna-se o sujeito
promotor de uma agdo, ou seja, seu lugar deixa de ser o
de mero espectador e passa a ser o de agente
promotor. O aluno passa a ter uma postura ativa em
relagdo ao conhecimento, e ndo mais passiva como na
abordagem instrucionista (PAPERT, 1994).

Por isso, é preciso que o professor ndo se
contente com a visdo instrucionista ao utilizar os
recursos tecnoldgicos midiaticos, mas passe a usar o
construtivismo como forma de adaptar o ensino aos
recursos midiaticos disponiveis atraindo e mantendo o
interesse do aluno naquilo que aprende.

Paul Duncum (2011, p. 15), pesquisador da
arte-educagdo, em seu texto: Porque a Arte-Educagéo
precisa mudar e o que podemos fazer, reforca o fato de
que “o modo como vivemos hoje — como vivem em
especial nossos alunos eletronicamente conectados — é
muito diferente do mundo retratado pela pratica
educacional artistica convencional”. Esse pensamento
indica a necessidade de que o ensino de Artes Visuais
possa se adaptar as demandas existentes no mundo
atual, principalmente porque vivemos num mundo
marcado pela tecnologia de informagdo. Assim,
entendemos que cabe ao professor dar certa autonomia
ao aluno para que, uma vez conectado eletronicamente,
possa ser capaz de se exprimir artisticamente por meio
das tecnologias midiaticas a sua disposi¢do dentro ou
fora da escola.

Durante a realizagdo da pesquisa, notamos que
a escola é bem equipada em termos de tecnologia,

tendo inclusive o apoio de um professor que cuida

2 Abordagem metodoldgica implementada e difundida por
Seymour Papert (1994). Em sua concepgdo, os computadores
podiam e deviam ser utilizados como instrumentos para
trabalhar e pensar, como meios de realizar projetos, como
fonte de conceitos para pensar novas ideias e ndo apenas
como uma forma de apoio a instrugdo automatizada.
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estritamente do Laboratério de Informdtica Educativa
(LIED).

Nas entrevistas realizadas, com a professora
colaboradora da pesquisa e o professor mediador do
LIED, observamos que ambos deram respostas objetivas
ao que foi perguntado, porém, nem sempre aquilo que
diziam se mostrava condizente com a realidade
praticada. Apesar do esfor¢o da gestdo em contar com
um numero de recursos tecnoldgicos adequados a
necessidade pedagdgicas da escola, a professora pouco
utilizava o espago do LIED e também, pelo o que foi
observado, ndo se apropriava de recursos tecnoldgicos
midiaticos  para  desenvolver atividades que
estimulassem os alunos a querer aprender e a ter um
envolvimento mais significativo com tais tecnologias.

Neste momento decidimos deixar que a
pesquisa de campo apontasse os pontos relevantes
desta investigacdo e foram, justamente, as contradi¢des

entre a concepgdo e a pratica pedagogica que mais nos

chamaram atencdo.

RELACAO ENTRE AS LEGISLACOES EDUCATIVAS,
CONTRIBUICOES TEORICAS E NOSSAS PRIMEIRAS
PERCEPCOES ANALITICAS EM CAMPO

O desenvolvimento e aprimoramento das
tecnologias e a rapidez do avanco das informacgdes,
fizeram com que a educacdo também passasse por
mudangas, para acompanhar a nova tendéncia da
realidade, as midias tecnoldgicas.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n2 9394/96, na
se¢do lll, inc. Il, relacionada ao Ensino Fundamental,
dispdem sobre o uso dos recursos tecnoldgicos no
contexto escolar, explicando que um dos objetivos
deste segmento educacional é a formagdo basica do
cidaddo mediante “a compreensdo do ambiente natural
e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e
dos valores em que se fundamenta a sociedade” (LDB,

2000, p. 27).

<7 ISPETEC

rusLiEAgARS




Com a promulgacdo da Lei, que trata em seu
artigo 32, Inciso lll, sobre a inclusdo da disciplina de Arte
como componente curricular obrigatério e necessario,
promoveu outras agdes relativas, pois, essa insercdo
também atribuia a disciplina, todas as competéncias e
indicagdes para a inclusdo das “novas” tecnologias na
educacdo.

As reflexdes sobre esse dispositivo nos levam a
crer que a formagdo bdsica e continuada dos alunos
deve abarcar varios aspectos que, de um modo ou de
outro, influencia no olhar que o discente tera sobre o
mundo. Entre esses elementos encontramos a
compreensdo da “tecnologia e das artes”. Acreditamos
ser correto afirmar que, no ensino ministrado, é
necessario que o professor de Artes Visuais repense a
forma como tem estimulado a formag¢do do aluno,
levando em conta que para isso é preciso que as
tecnologias estejam presentes no cotidiano da praxis de
modo permanente, pois isto se tornou uma base
nacional comum de aprendizagem adotada pelo sistema
publico de ensino/aprendizagem.

Complementando a Lei (LDB) n2 9394/96, foi
lancado os Parametros Curriculares Nacionais/PCNs
(BRASIL, 1997) para o Ensino fundamental com o
objetivo de auxiliar os professores na execuc¢do de seu
planejamento pedagdgico, de acordo com a realidade
que o cerca, contemplando pressupostos teodricos e
propostas didaticas relativas as diversas linguagens
artisticas, como artes visuais e sua tendéncia artistica,
dando maior énfase a visualidade, favorecendo o
estudo da arte nas escolas, com mais prazer e
favorecimento a arte de inovar.

Segundo os proprios Parametros, o "conjunto
de conteldos estd articulado dentro do processo de
ensino e aprendizagem e explicitado por intermédio de
acGes em trés eixos norteadores: produzir, apreciar e
contextualizar" (BRASIL, 1997, p. 49). Dessa maneira,
percebemos que para produzir, apreciar e

contextualizar os conteudos vistos em sala de aula é

preciso que se conte com a mediagdo das tecnologias
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midiaticas, pois estas tem provocado uma
transformacdo considerdvel nas formas de pensar e
expressar a Arte e como o aluno sente a necessidade de
buscar, em outros campos do conhecimento, ideias que
se possam somar as suas, visando sempre o
aprimoramento de sua aprendizagem ao mesmo que
busca alcangar sua autonomia.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico
da Escola Zolito de jesus Nunes, no que diz respeito as
artes visuais evidencia-se concordancia com o
estabelecido na Lei e nos PCN’s, seguindo um
direcionamento inovador de acordo com as mudangas
requeridas pela sociedade, ou seja, considerando a
cultura local e adequando as transformacgdes, tentando
superar dificuldades escolares educacionais através de
projetos voltados a cultura, comunidade, etc,
atendendo as recomendagdes dos PCNs.

Os profissionais da educacdo se defrontam com
diversas no sentido de

exigéncias de ordens

incorporarem a sua pratica em sala de aula as
tecnologias de informacdo e comunicagdo (TICs).
Documentos oficiais como os Parametros Curriculares

Nacionais, recomendam o uso dessas tecnologias:

E indiscutivel a necessidade crescente do
uso de computadores pelos alunos como
instrumento de aprendizagem escolar,
para que possam estar atualizados em
relacilo as novas tecnologias da
informagdo e se instrumentalizarem para
as demandas sociais presentes e futuras
(BRASIL, 1998, p. 96).

Os cursos superiores de formagdo de
professores sdo recorrentemente avaliados pelo Exame
Nacional (ENADE), que traca diretrizes para sua
avaliacdo. O documento do ENADE de 2011, para a
avaliagdo do curso de Artes Visuais deixa claro nos Art.
52 inc. IV e VIl e o art. 72, inc. XVIIl e XIX, que o
professor tem que estar capacitado para operacionalizar
as tecnologias midiaticas, e isso inclui, o uso desses

recursos nos conteudos da disciplina de Artes Visuais, o
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que denota em mais uma recomendac¢do legislativa
sobre a importancia do profissional estar qualificado a

operar e/ou a mediar o uso das tecnologias midiaticas.

REFLEXOES ACERCA DAS RECOMENDAGOES LEGAIS
E A PRAXIS PEDAGOGICA OBSERVADA
NESTE ESTUDO DE CASO

Quanto a absor¢do da importancia de um
espaco de midias para seu enriquecimento de
aprendizagem na area midiatica, considera-se essa agao
de suma importancia esse momento e gostariam de
participar de aulas em que pudessem ser criativos e

explorar o grandioso espaco tecnolégico. Pois,

Embora saibamos que as instituicées de
ensino ndao tém como acompanhar o
ritmo vertiginoso dessas transformacgdes,
elas tém, entretanto, a responsabilidade
de formar e informar individuos que
possam compreender, avaliar e atuar
como agentes criticos que ndo se
contentem em ser reféns do poder
persuasivo das imagens [...] (MARTINS,
TOURINHO, 2011, p. 66).

Cabe as instituicdes de ensino, ainda que
caracterizadas por muitos contrapontos no processo de
ensino e aprendizagem, influenciar os alunos a
compreender e a utilizar os recursos tecnoldgicos na sua
totalidade, formando e informando os individuos para
que estejam preparados a intervir criticamente no
mundo buscando mudangas e superando as
desigualdades sociais.

Corroborando com um pensar que defende
mudangas e transformag¢Ges na educagdo, Duncum
(2011), afirma que a arte-educacdo ndo pode ficar
estagnada ao passado, deve adaptar-se as exigéncias
sociais, pela imagética comercial e a ado¢do de uma
pedagogia de didlogo, equilibrando prazer e critica. Para
ele, as salas de aulas podem ser espagos produtivos se
alunos compartilhar

professores e puderem
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integralmente das ferramentas tecnoldgicas, para que
possam construir o conhecimento, para que este nao
seja pronto e acabado, estagnado e sim construtivista.

Metodologicamente, a arte é defendida por
Duncum (2011, p. 16) como “formas ludicas que
abordem diretamente o envolvimento emocional dos
jovens com a midia, bem como sua nogdo de
influéncia”. Os alunos aprendem a criticar, mas sem
deixarem se influenciar, pois ha de ter um equilibrio
entre professor e aluno através do didlogo. De forma
que, a0 mesmo tempo em que o professor estd
ensinando, esta aprendendo também, porque o aluno
esta criando e criticando, colocando seu ponto de vista,
inovando e transformando.

Assim, compreende-se que a formagdo dos
alunos deve ser influenciada pelas novas tecnologias
midiaticas e o professor, ao reconhecer isso, deve se
esforcar ao maximo para aprofundar o interesse do
educando de modo a tornar o ensino de Artes Visuais
uma atividade prazerosa, marcada pelo dinamismo e
criatividade. Agindo assim, o professor de Artes Visuais
pode proporcionar ao aluno uma convivéncia produtiva
com os recursos disponiveis na escola, relacionando
teoria e pratica, com vistas a aprimorar a capacidade de
pensar do discente.

Durante o periodo que se realizou a pesquisa
na escola foi possivel perceber que ha quantidade
suficiente de computadores para uma turma de 30
alunos, porém, apenas 12 computadores possuiam
acesso a Internet apesar de esta, estar disponivel
constantemente no servidor da Escola.

Apesar desses recursos, a professora
colaboradora ndo utilizou, de acordo com nossas
expectativas, a sala do LIED (fig. 2). Nas suas aulas
praticas utilizava apenas o material didatico como:
papel, lapis de cor, caneta pincéis. Segundo o relato da
professora sobre a questdo do planejamento, este é
feito de forma anual (Plano de curso), sendo integrado
com outras disciplinas conforme a necessidade. Com

relacdo ao planejamento das aulas no LIED, a professora

<7 ISPETEC

rusLiEAgARS




afirmou que quando utilizava, fazia um planejamento
especifico, sendo que, durante a pesquisa de campo,
em nenhum momento ela utilizou o local.

A professora relatou que suas avaliagGes apods
uma aula no LIED era feita para perceber se houve
sucesso na aprendizagem. Alegou também, que o
curriculo ndo é adaptado, pois alguns conteudos
relacionados as aulas praticas precisariam de uma sala
especifica. A entrevista realizada junto a professora de
Artes Visuais levou a compreender que, no discurso o
uso de tecnologias midiaticas tem sido considerado pela
entrevistada como um recurso tecnoldgico que deve ser
usado para complementacdo das aulas de artes visuais,
assim como em outras disciplinas.

Na realidade, podemos pensar nos recursos
tecnoldgicos como um apoio, uma base sob a qual se
sustenta muitos conteudos de Artes Visuais que podem
ser desenvolvidos mediante uma pratica pedagodgica
inovadora, capaz de adaptar imagens artisticas do
cotidiano a aprendizagem do aluno na escola. Isso se
torna ainda mais importante quando pensamos na
utilizagcdo da Internet, por exemplo, pois segundo Maria
Luiza Belloni (2003), é preciso que os alunos tenham o
interesse despertado para as Artes Visuais, utilizando-se

0s recursos tecnoldgicos, pois

[...] os jovens e as criangas incorporam
facil e rapidamente as novas tecnologias
guando tém acesso a elas, simplesmente
porque estdo incorporando todos os
elementos de seu universo de
socializacdo: para eles, tudo é novo e esta
no mundo para ser apreendido,
apropriado, seja o conhecimento
cientifico, os gadgets tecnoldgicos ou a
violéncia sem limites nem perddo dos
morros (BELLONI, 2003, p. 100).

O pensamento da autora ecoa como um alerta
para agir agora contra o imobilismo que toma conta de

muitas escolas e profissionais de Artes Visuais quando
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se trata de utilizar os recursos tecnoldgicos para
favorecer a aprendizagem e socializagdo do aluno.

Durante a entrevista com a professora de Artes
Visuais uma questdo direcionada a esta profissional
buscava saber se o0s recursos tecnoldgicos eram
utilizados junto aos alunos. Sua declaragdo foi que os
alunos apresentam trabalhos utilizando a sala da TV
escola com Datashow e outros equipamentos.

Nao foi possivel observar isso na pratica, pois a
professora, durante o periodo que passamos em
observagdo e pesquisa ndo manifestou qualquer
propensao a dar aula utilizando os recursos
tecnoldgicos, ndo sendo possivel avaliarmos, de fato, se
realmente os procedimentos que adota envolvem o uso
efetivo das tecnologias nas aulas. A figura 03, ajuda a
caracterizar a dinamica das aulas observadas.

Em relagdo aos recursos para o
desenvolvimento da pratica pedagdgica com o uso de
tecnologias a professora de Artes Visuais disse que a
escola oferece espago com equipamentos adequados
para aulas diversificadas, sendo que as principais
tecnologias midiaticas que ela disse utilizar foram o data
show, DVD, e o computador no LIED. As tecnologias
mais aceitas pelos alunos sdo o computador e o data
show.

Percebemos que a professora colaboradora,
através de sua fala, afirma que a escola esta adequada
fisicamente as necessidades do trabalho com os
recursos tecnoldgicos nas aulas de Artes Visuais e que
os alunos preferem alguns recursos quando se trata de
desenvolver atividades préprias das Artes Visuais: Data
Show, DVD e Computador.

Durante o periodo de pesquisa, notou-se que o
Unico recurso utilizado pelos alunos é o computador
exclusivamente para pesquisa. Entretanto, isso ocorre
quando professores de outras disciplinas incentivam os
discentes a assim fazé-lo. A professora de Artes Visuais,

quando propGem utilizar recursos tecnolégicos nas suas

aulas, faz isso apenas de maneira superficial, sem um
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aprofundamento real que venha a estimular o aluno a
se interessar, de fato, pelos conteudos sugeridos.

Ficou evidenciado que a escola, objeto da
presente pesquisa conta com estrutura suficiente para
qgue o professor de arte desenvolva suas atividades com
criatividade. A arte visual requer o novo, o diferente,
fazer do cotidiano do aluno algo mais, para que isso
ocorra € necessario que professor esteja totalmente
comprometido com seu trabalho, considerando os
anseios e necessidades dos alunos, como se posiciona

Paulo Freire:

[...] ndo hd ensino sem pesquisa e
pesquisa sem ensino. Esses fazeres se
encontram um no corpo do outro.
Engquanto ensino, continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco,
porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar e
constatando, intervenho, intervindo
educo e me educo. Pesquiso para
conhecer o que ainda ndo conhego e
comunicar ou anunciar a novidade
(FREIRE, 1996, p. 32).

Nessa abrangéncia, deveriam se situar todos os
professores que trabalham com artes visuais e outras
areas, na busca incessante pelo conhecimento, tendo
em suas maos multiplas possibilidades de interagao,
possibilitando a troca com o aluno, que devido a
facilidade das tecnologias das informag¢des nos dias
atuais, vem com mais conhecimento da ferramenta que
o proprio professor, e o papel deste, é moldar
pedagogicamente esse conhecimento, para que ele seja
empregado de forma a contribuir com a aprendizagem.

A gestdo da escola mostrou-se muito disposta a
executar seu trabalho de forma adequada, apesar de se
perceber que entre o discurso e a pratica hd um longo
caminho a ser percorrido, principalmente, quando se
trata de utilizar recursos tecnoldgicos de maneira
efetiva no cotidiano do aluno nas aulas de Artes Visuais.
Assim, ndo basta contar com um acervo de recursos
professores sdo

tecnoldgicos quando os pouco
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incentivados a langcar mao destes recursos mediante a
proposicdo de atividades que estimulem os alunos a
querer aprender e a ter um envolvimento mais
significativo com aquilo que os professores transmitem.

Quanto aos alunos, as realizagdes das
entrevistas destacaram dois aspectos importantes,
sendo que, inicialmente, buscamos saber o quanto a
tecnologia se mostrava importante para eles.

Os alunos compreendem que a tecnologia é
muito importante porque ajuda, a saber, ter o
conhecimento mais rapido e saber das coisas
importantes que ainda ndo conhecem. Notamos que
para eles, a tecnologia é considerada como um recurso
importante e bem-vindo, pois acreditam que o
conhecimento é difundido e assimilado de forma mais
rapida e eficiente com esse auxilio.

O destaque nas respostas é justamente o fato
de que os discentes imprimem um olhar curioso diante
das possibilidades de utilizagdo das tecnologias
midiaticas. Isto se harmoniza com os objetivos do uso
das tecnologias na escola, especialmente nas aulas de
Artes Visuais, ou seja, transformar a forma como os
alunos enxergam as expressdes artisticas
compreendendo que existem infinitas possibilidades de
adaptar os conteudos aos programas, softwares e
recursos que a tecnologia possibilita em termos de
ensino e aprendizagem.

Outra questdo proposta aos alunos buscava
saber se na sala de aula, principalmente, no ensino de
Artes Visuais a professora usava a tecnologia como
meio de aprimorar a aprendizagem dos alunos. Um
deles foi enfatico em dizer “na sala de aula nds nao
usamos nenhuma tecnologia midiatica, mas para mim,
eu acho que iria ajudar mais o nosso estudo e a nossa
aprendizagem. Nés usamos na sala de aula sé livros”

(José, 12 anos)3. Esse depoimento coaduna-se com a

representacdo de uma atividade (figura 4) proposta na

3 Entrevista concedida em maio de 2013. O nome do aluno foi
modificado por motivos éticos de pesquisa.
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aula de arte, onde foi utilizado como recurso didatico o
caderno, caneta e lapis.

Inferimos, a partir desse e de outros
depoimentos dos alunos que, nas aulas de Artes Visuais
raramente, faz-se o uso dos recursos tecnolégicos que a
escola dispde. A escola, apesar de possuir uma estrutura
adequada, com destaque para um LIED bem equipado,
pouco tem contado com a iniciativa da equipe docente
no sentido de que esta possa lancar mdo desses
recursos para que as aulas de Artes Visuais venham a
despertar e manter o interesse do aluno nos conteudos.

Observamos que de certa forma, existe
resisténcia e despreparo para a atuacdo docente diante
das tendéncias contemporaneas de transformacdo,
incluindo em seu planejamento a midia-educa¢do como
parte essencial na formagao da cidadania, “implicando a
centralidade do aprendente e uma formacgdo de
professores atualizada, que torne possivel a valorizagdo
dos saberes do aluno e sua apropriagdo critica e criativa
das midias tecnoldgicas” (BELLONI, 2007).

Os alunos participantes da pesquisa
consideram muito importantes aulas de arte na sala do
LIED, pois acreditam que teriam mais prazer em ‘saber
mais’ e criar coisas diferentes. Teriam acesso ao
conhecimento de varios tipos de arte, porque segundo
um deles, “artes ndo sdo apenas cores”. Na perspectiva
de que o desenvolvimento cognitivo € um processo que
tende a renovar-se diariamente, desse modo, o novo e
o antigo interagem fazendo com que os conhecimentos
se diferenciem de acordo com sua realidade.

Irene Tourinho (2008), em seu artigo, Ouvindo
escolhas de alunos: nas aulas de arte eu gostaria de
aprender, destacou uma pesquisa feita com alunos do
ensino fundamental, onde buscava saber o que eles
gostariam de aprender nas aulas de artes, e, conforme
esta reflexdo, evidenciou-se o cardter dialdgico das
relagdbes de ensino e aprendizagem, saberes dos
docentes e poder e

discentes, questdes de

conhecimento, ressalta o ponto de vista do aluno na
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elaboragdo do curriculo, pois na sociedade atual, os
interesses desses alunos devem ser considerados.

Em relagcdo a postura do professorado, a autora
diz que depende da visdo politica e cultural e condigGes
para lutar por condi¢gdes melhores em seu trabalho.
Fortalece a ideia de trabalhar através de projetos,
buscando flexibilizar e construir significados através de
interesses compartilhados, pois essa forma de trabalhar
privilegia a negociagdo e mediagdo, elementos

essenciais para intermediar relages entre alunos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ndo ha uma forma Unica e nem um Unico
modelo de educagdo e ensino. A escola ndo é o lugar
exclusivo onde isso acontece — apesar de ser a principal
- visto que o ensino escolar ndo é pratica Unica e o
professor de Artes Visuais ndo ser o Unico protagonista
desse processo.

O espaco da Escola Estadual Zolito de jesus
Nunes, apesar da organiza¢do interna, com espago e
recursos adequados para o uso de tecnologias
midiaticas no ensino de Artes Visuais, e na sua filosofia
institucional de promove um ensino voltado para a
aprendizagem real do aluno, fato este constatado pela
proposta contida no Projeto Politico Pedagdgico, ainda
assim, possui marcas onde percebemos que do discurso
ndo condiz com a pratica, onde existe uma distancia
consideravel, uma vez que ter computadores, data-
show, televisores, acesso a Internet, ndo tem sido
suficiente para a promocgdo de agGes nas aulas de Artes
visuais.

Apesar de todas as impressdes positivas que o
primeiro contato com a escola nos proporcionou, uma
imersdo no seu cotidiano nos fez perceber que o ensino
de Artes Visuais na instituicdo se mostra comprometido,
ndo pelos contrapontos costumeiros que se verifica em
outros estabelecimentos de ensino, como a falta de
televisores, mas

computadores ou mesmo de

principalmente, pela falta de mobilizagdo dos agentes
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em mudar, transformar, adaptar e ressignificar as
praticas de ensino.

Inferimos que este ndo é um caso isolado e que
existam muitos educandarios que enfrentam o
imobilismo, as vezes da administragdao, outras vezes do
corpo docente que acaba por comprometer as
possibilidades de que os alunos venham a ter
experiéncias artisticas visuais que contribuam para o
seu desenvolvimento cidaddo plenas.

Entendemos que o sistema educacional precisa
ser capaz de favorecer o crescimento e o
desenvolvimento do aluno, de maneira que, ao fazé-lo,
contribua com o aprimoramento dos grupos sociais,
heterogéneos, complexos, diferentes e impares em suas
individualidades.

Para isso, o uso de tecnologias no ensino de
Artes Visuais e sua inser¢do no contexto da sala de aula
necessitam ser algo comum e que faga parte do
cotidiano do professor. Agindo assim o professor estara
favorecendo o desenvolvimento integral deste individuo
e, como resultado contribuird para a formagdo de
cidaddos capazes de operacionalizar tais tecnologias de
maneira critica.

E necessario tornar claro que a abordagem do
tema n3o se esgota com o estudo aqui desenvolvido. E
preciso amplia-lo, aprofunda-lo e torna-lo cada vez mais
um aporte para que outras investigagdes posteriores
sejam realizadas a fim de enriquecer a vida educacional
e comunitdria dos alunos, dos professores e de todos
aqueles que buscam a transformacdo da escola a partir
de acdes agdo mais condizente com a época atual, onde
tudo muda rapidamente com o apoio dos recursos
tecnoldgicos e midiaticos.

O profissional docente, em especial o professor
de Artes Visuais, precisa compreender a importancia de
langar mao de cursos ofertados em instituicdes como o
Nucleo de Tecnologia Educacional (NTE), como forma de
melhorar seu fazer pedagdgico diante das demandas
culturais contemporaneas. Evidentemente, isso ndo

garante em absoluto que se superem as atuais
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dificuldades com as tecnologias midiaticas, mas ao
menos poderd incentivar o envolvimento mais efetivo
com o mundo digital a ponto de inclui-lo como parte

integrante de um exercicio pedagdgico diario.
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GESTAO DEMOCRATICA NA ESCOLA E A PARTICIPACAO DOS ORGAOS COLEGIADOS
DEMOCRATIC MANAGEMENT AT SCHOOL AND THE PARTICIPATION OF COLLEGIATE BODIES

AREA DE CONHECIMENTO: EDUCACAO.

4

O presente estudo analisa debate em torno da

democratizagdo da gestdo e as perspectivas e
possibilidades na Educagdo Basica com base no
principio da colaboragdo. O estudo expressa que a
gestdo participativa abre espaco para que as decisdes
sejam definidas com o conhecimento de todos e
favorecam desafios que se apresentam no contexto
educacional. Os objetivos do trabalho consistem em
compreender de que forma a gestdo democratica na
escola pode ser exercida em colaboragdo com os
orgdos colegiados e identificar os desafios enfrentados
pela gestdo escolar para promover o ensino e
aprendizagem efetivos. Trata-se de um estudo
qualitativo com base na revisao da literatura e busca
identificar os diversos fatores que envolvem a
efetividade de uma gestdo democratica com
perspectivas e possibilidades que resultem na
aprendizagem efetiva. Respaldado em autores que
discutem a centralidade do tema, o estudo evidenciou
gue uma gestdo democrdtica determinada a realizar
um trabalho dindmico enfatiza que todos os drgdos
colegiados juntos tém mais chances de encontrar
caminhos para enfrentar os desafios que se
apresentam na escola, propondo-se projetos e debates
gue ampliem o nimero de pessoas que participam das
decisbes tomadas na instituicdo de ensino,
estabelecendo-se relagcGes mais flexiveis e menos
autoritarias entre educadores e educandos..

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo. Gestdo. Democratica.
Escola. drgdos colegiados.

Ronaldo Costa Sousa*

ABSTRACT

This study analyzes the debate around the
democratization of management and the perspectives
and possibilities in Basic Education based on the
principle of collaboration. The study expresses that
participatory management makes room for decisions to
be defined with the knowledge of everyone and favor
challenges that arise in the educational context. The
objectives of the work are to understand how
democratic management at school can be exercised in
collaboration with collegiate bodies and to identify the
challenges faced by school management to promote
effective teaching and learning. This is a qualitative
study based on a literature review and seeks to identify
the various factors that involve the effectiveness of
democratic management with perspectives and
possibilities that result in effective learning. Supported
by authors who discuss the centrality of the theme, the
study showed that a democratic management
determined to carry out dynamic work emphasizes that
all collegiate bodies together are more likely to find
ways to face the challenges that present themselves at
school, proposing projects and debates that expand the
number of people who participate in the decisions
taken in the educational institution, establishing more
flexible and less authoritarian relationships between
educators and students.

KEYWORDS: Education.
School. Collegiate bodies.

Management. Democratic.
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INTRODUCAO

De acordo com o Portal da Educagado, (2013) os
orgdos colegiados como o Conselho Escolar, a Associagdo
de Pais e Mestres e o Grémio Estudantil no cotidiano das
atividades do processo de ensino e aprendizagem e no
contexto da democratizagdo da gestdo escolar, possuem
importancia fundamental e ao mesmo tempo estratégica
no desenvolvimento da educagdo enquanto politica
publica que promova o bem-estar sociocultural a partir
do conhecimento cognitivo e com base na
democratizagdo da gestdo e, por conseguinte, do préprio

ensino. Sobre o papel desses nucleos, o portal observa

que:

A importancia dos 6rgdos colegiados nas
escolas é tema recorrente quando se
aborda a gestdo democratica, pois esses
garantem, na forma da lei, a pratica da
participacdo na escola, na busca pela
descentralizagdo do poder e da consciéncia
social entorno da oferta de uma educagdo
de qualidade. [...] (BRASIL, MEC, 2013)

De acordo com Nadalin e Gomes, os 6rgdos

colegiados sdo dispositivos estrategicamente
fundamentais para a democratizagdo da gestdo escolar e
para a elevagdo do nivel de qualidade do préprio ensino
em seus diferentes niveis e modalidades, tanto no
contexto da educacgdo publica quanto da privada.

Esses nucleos sdo potencialmente aglutinadores e
possibilitam a convergéncia de ideias e atitudes por meio
da reunido dos diferentes segmentos componentes da
comunidade escolar, tais desde a gestdo, passando pela
docéncia e demais colaboradores, até chegar a familia e

a sociedade. De acordo com essas autoras o:

[...] conselho escolar, a associagdo de pais
e mestres, o grémio estudantil, nas escolas
sdo fundamentais para uma a gestdo
democratica, pois esses nucleos garantem,
a pratica da participagdo na escola, a
descentralizagdo do poder e da busca por

uma educacdo de qualidade. [...] uma
gestdo considerada democratica investe
na autonomia dos sujeitos na tomada de
decisGes, promovendo um trabalho
coletivo na construgdo da cidadania e
efetivacdo do processo democratico. [...].
Os conselhos escolares, na medida em que
rednem diferentes segmentos da escola
como diretores, professores, equipe
pedagdgica, funcionarios administrativos,
alunos, pais, entre outros, tém um papel
estratégico no processo de
democratizagdo. (NADALIN; GOMES, 2014)

Os orgdos colegiados que sdo comumente os
mais encontrados nas unidades escolares sdo: Conselho
Escolar, Associacdo de Professores, Associagao de Pais e
Mestres, Alunos e Funciondrios e o Grémio Estudantil,
que formam um corddo - cuja “conta” principal ou eixo
norteador é o primeiro - de discussdo, debate e
encaminhamento das questdes e problematicas
relacionadas ao funcionamento da escola e seus
impactos sobre a(s) comunidade(s) assistida(s) pela
mesma e demais setores da sociedade que de alguma
forma sdo atingidos pelas circunstancias que vicejam no
cotidiano do processo de ensino e aprendizagem.

Os autores cuja compilagdo de estudos e
pesquisas referenciam o presente texto exibem
textualmente uma extraordindria unanimidade ao
convergirem consensualmente no sentido da
importancia da gestdo democrdtica e dos oérgaos
colegiados para a democratizagao da escola.

E, com o equilibrio nas relagdes de poder
estabelecidas intra e extra escola dos gestores, além de
exigir amadurecimento dos gestores, capacidade de
ouvir, discordar e concordar, priorizando o
compartilhamento dos objetivos e metas tornando-se
corresponsavel pelo desenvolvimento de ag¢des voltadas,
ndo para interesses pessoais ou grupais, mas para a

melhoria dos indicadores escolares.

0S ORGAOS COLEGIADOS E SUA PARTICIPACAO NA
GESTAO DEMOCRATICA
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Assim, a gestdo democratica, entendida com
espaco de deliberacdo coletiva, precisa ser assumida
como fator de melhoria da qualidade da educagdo e de
aprimoramento e continuidade das politicas
educacionais, nesse processo de constru¢ao da gestdo
democrdtica da educagdo, alguns aspectos sdo
imprescindiveis: a autonomia administrativa, pedagdgica
e gestdo financeira e a representatividade social. De

conformidade com Negrini:

A pratica de gestdo, democratica, deve se
desenvolver num ambiente em que todos
convivam como sujeitos, com direitos e
deveres percebidos a partir de discussoes
e decisOes coletivas. Assim na escola deve
se instalar um clima de favorecimento a
acdo das instancias colegiadas e processos
decisérios [...]. SGo esses processos que
muitas vezes se observa sdo considerados
dentro da escola apenas na teoria e ndo se
respeita e nem se instrumentaliza os
participes para que lancem mado das
possibilidades que esses processos
oferecem. Esses processos sao a APMF, O
Grémio Estudantil, O Projeto Politico
Pedagogico e em Especial o Conselho
Escolar que agrega a participagdo dos
demais através da representatividade de
todos os setores da escola. (2016, p. 12).

E preciso compreender, inicialmente, que a
gestdo democratica da educagdo ndo constitui um fim
em si mesmo e ndo se resume meramente a eleger a
equipe gestora. E, antes de tudo, um importante
instrumento do processo de superagao do autoritarismo,
do individualismo e das desigualdades socioeconémicas.
Ela deve contribuir para que a instituicdo educacional,
articulada com outras organizagdes, participe da
construcdo de uma sociedade mais justa, fundada na
justica social, igualdade, na democracia e na ética
(BALIEIRO, 2016).

Aos orgdos colegiados por serem instrumentos
de deliberagdo coletiva, assumem um importante papel
no processo de mobilizagdo da participagdo na gestdo

escolar e rompem com a centralizagdo e o autoritarismo,
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em grande parte por conta do compartilhamento das
acdes, do debate das ideias, da descentralizacdo e
consequentemente democratizagdo da gestdo escolar
que além de envolver diferentes atores dentro de um
cendrio composto pela escola, pela familia e pela
comunidade, permite o esforco coletivo e a
materializagdo da cidadania via inclusdo social, tornando
a escola receptiva e acolhedora, a educacdo libertdria e

eminentemente plural.
CONSELHO ESCOLAR

O Conselho Escolar é o érgdo maximo no contexto
das relagGes de poder dentro da unidade escolar e tem
atribui¢des normativas, regulamentares, deliberativas e
fiscalizadoras e é composto pelos seguintes segmentos:
escola (professores e funcionarios) e comunidade (pais e
responsaveis dos alunos e os proprios), sendo a
composi¢do dos segmentos de natureza paritaria e tendo
o diretor da unidade escolar como membro nato
(NADALIN; GOMES, 2014).

De conformidade com a Cartilha Conselho de
Escola, elaborada, produzida e editada pela Fundagdo
para o Desenvolvimento da Educagdo em Sdo Paulo, o
Conselho Escolar é um érgao colegiado plural, composto

por diferentes elementos participes direta ou

indiretamente envolvidos no processo de ensino e

aprendizagem e que conta com

[...] a participagdo de docentes,
especialistas de educagdo, funcionarios,
pais de alunos e alunos: Apresentando a
seguinte proporg¢do: 40% de docentes; 5%
de especialistas de educacdo (exceto o
diretor da escola); 5% de funcionarios; 25%
de pais de alunos; 25% de alunos. No
Estado de S3o Paulo, o Conselho tem em
sua composicdo de 20 (vinte) a, no
maximo, 40 (quarenta) membros,
representados pelos segmentos da
comunidade escolar e local. Os
componentes do Conselho de Escola serdao
escolhidos entre seus pares mediante
processo eletivo. Os membros do Conselho
de Escola ndao poderdo acumular votos,
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ndo sendo também permitidos votos por
procuragdo. Cada segmento representado
no Conselho de Escola elegera também 2
(dois) suplentes, que substituirdo os
membros efetivos em suas auséncias e
impedimentos. (2014, pp. 9-10)

Nesse sentido e analisando pelo prisma do
esforco plural, participativo e inclusivo, a gestdo
democrdtica e compartilhada tendo como suporte os
orgdos colegiados com o direcionamento e condugdo
empreendidos pelo Conselho Escolar como sendo o
orgdo colegiado maximo no ambito da escola, cabe ao
mesmo assumir o protagonismo e ndo necessariamente
a coadjuvancia na implementacio da gestdo
democratica, mas para isso, os membros do conselho
precisam entender e conhecer as suas atribui¢des, pois,
se observa no interior das unidades de ensino uma
grande confusdo quanto aos seus papéis, tendo
conselhos atuando como  d6rgdos  executivos,
confrontando-se com a gestdo e, dai se percebe a
necessidade da adogdo de uma politica de formacdo
inicial e continuada para os membros do Conselho
escolar (BALIEIRO, 2016).

No concernente as competéncias e atribuicGes
do Conselho Escolar que contribuem grandemente para
a gestdo democratica, compartilhada, participativa,
solidaria e eminentemente democratica, e que servem
de parametro para o equilibrio das relagGes entre os
demais érgaos colegiados. No tocante a esses aspectos,

Balieiro elenca os seguintes fatores:

I. Reunir-se, ordinariamente, duas vezes
por semestre e, extraordinariamente, por
convocacdo do diretor da escola ou por
proposta de, no minimo, um terco de seus
membros.

II. Deliberar sobre:

a. diretrizes e metas da unidade escolar;

b. alternativas de solugdo para problemas
de natureza administrativa e pedagodgica;
C. projetos de atendimento
psicopedagdgico e material ao aluno;

d. programas especiais visando a
integracdo escola-familia-comunidade;
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e. criagio e regulamentagdo das
instituicdes auxiliares da escola;

f. prioridades para aplicagdo de recursos
da escola e das instituicdes auxiliares;

g. a designagdo ou a dispensa do vice-
diretor de escola;

h. as penalidades disciplinares a que
estiverem  sujeitos os funcionarios,
servidores e alunos da unidade escolar.

Ill. Elaborar:

a. o calendario e o regimento escolar,
observadas as normas do Conselho
Estadual de Educagdo e a legislagdo
pertinente; b. atas e registrar em livro
proprio as decisdes tomadas em reunido,
com a devida clareza, objetiva e fidedigna.
IV. Divulgar amplamente reuniGes com
pauta definida para participacdo de todos
os atores envolvidos.

V. Apreciar os relatdrios anuais da escola,
analisando seu desempenho em face das
diretrizes e metas estabelecidas. (2016, p.
5).

\

No concernente a presidéncia do Conselho
escolar, é indispensavel que a pessoa que exerga a
titularidade da gestdo do 6rgdo ndo seja o diretor da
escola para evitar a concentragdo e centralizagdo de
poderes e possiveis atitudes despodticas; que o mandato
dos conselheiros ndo coincida com o mandato da gestao;
que as reunibes ordindrias do conselho sejam definidas
no inicio do mandato ou do ano letivo com no minimo
uma por més e que ndo sejam modificadas as datas da
realizacao de maneira contumaz.

Nesse contexto pode-se observar o nao
preenchimento das vacancias, o que torna sem
representatividade  ou com representatividade
comprometida aquele segmento, e, portanto, é muito
importante que sejam preenchidas as vacancias o mais
rapido possivel, da mesma forma que ndo tolerar
demonstracdo de falta de comprometimento de
conselheiros com a causa, pois, faltas frequentes, pouca
participacdo nos debates, o ndo envolvimento nas causas
da escola comprometem a atuacdo do conselho e
permite um déficit do mesmo, haja vista, a importancia
do Conselho Escolar como canal de didlogo e de

instrumento eficaz na fomentagdo da participagao,
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seguranga na tomada de decisGes colegiadas e ndo mais
centralizadoras — em termos de direcionamento e
alcance - e individuais e na materializacdo da forma
democratica nas decisdes (NADALIN ; GOMES, 2014).

Outro ponto relevante de destaque é o didlogo
frequente do conselheiro com o segmento ao qual ele
representa. A comunicagdo torna sua decisdo legitima,
visto que a mesma representa opinides do segmento,
aumentando o respeito e a credibilidade do mesmo no
bojo da comunidade escolar, pois quando se elege um
representante, é como se através do voto fosse passada
uma espécie de “procuragdo em branco” a um
“procurador” (conselheiro eleito) que agira e decidira
pelo segmento como um todo. Assim, todo o conjunto de
pessoas estda vinculado e é representado pelo
conselheiro e todos sdo responsaveis pelos atos que o
mesmo vier a praticar e pelas decisGes que dele advirem
(NEGRINI, 2009).

Assim, e pelo que se pode depreender a partir dos
pressupostos da maioria dos autores aqui referenciados,
a interatividade e a participa¢do ativa dos membros da
comunidade escolar em todas as etapas e atividades
desenvolvidas na unidade de ensino, provocam como
contrapartida a reciprocidade de ideias e atitudes devido
ao envolvimento individual e aos esforgos coletivos
levados a efeito nesse processo. Paradoxalmente, o
distanciamento dos agentes possibilita a tomada de
decisGes unilaterais por parte do conselheiro e também
do gestor, o que pode ocasionar rupturas no processo de
aperfeicoamento e aprendizado da gestdo democratica,
sem, contudo, impossibilitar o avanco legal do mandato
da equipe gestora, haja vista, que a mesma estd
legitimada pela concordancia da comunidade escolar no
momento da escolha ou da eleicdo dos mesmos, apesar
dos percalcos e contradicbes que, ndo raro, podem
caracterizar e criar obstaculos e barreiras que possam
refrear a celeridade do processo e o bom andamento das
atividades nele previstas.

A participagdo é uma necessidade humana e, nesse

sentido, alunos, professores, funcionarios, e todos os
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outros envolvidos, ainda que indiretamente na gestdo

democratica, sentem-se valorizados quando sdo

chamados a participar e a compartilhar suas
experiéncias, expectativas, perspectivas, inquietagdes ou
guaisquer outros sentimentos que os acometem. Dentro
desse ambiente e sob uma atmosfera favoravel, a
convivéncia e o didlogo sdo aperfeicoados e os
mecanismos de discussdo e debate se aprimoram de
forma bastante significativa. A respeito da participagdo

coletiva na gestdo democratica, Negrini afianca que:

A acdo da gestdo democratico-
participativa abre o canal para participagdo
da comunidade, assim a escola deixa de ser
uma redoma, um lugar fechado e separado
da realidade e passa a acontecer como
uma comunidade educativa, interagindo
substancialmente com a sociedade civil.
(2009, p. 5).

Dentro desse cendrio e no cerne dessa
atmosfera, a autoestima —individual e coletiva se eleva e
o sentimento de pertencimento emerge, aflora, afianca
e com isso, os resultados sociais e pedagdgicos
melhoram consideravelmente.

E, portanto, imprescindivel que todos estejam
envolvidos e comprometidos com as agdes e os esforgos
a serem empreendidos e com os resultados que forem
conjuntamente alcangados, assim como os fracassos e
recuos devem ser acima de tudo compartilhados na
medida em que todos sdo responsaveis por tudo que se
busca, se constréi, se conquista e se perde. Esta
participacdo efetiva de todos, modifica por completo o
ambiente escolar. Ter uma escola viva, dindmica e
prazerosa na qual o aluno sinta-se sujeito ativo no
exercicio do protagonismo da agdo empreendida,
enxergando-se em cada uma das atividades propostas e
que sdao implementadas de forma compartilhada e
democrdtica no ambiente escolar.

Outro ponto

importante e que precisa ser

mencionado sdo as relagbes entre os membros do
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Conselho Escolar e a equipe gestora e que devem ser
pautadas no respeito reciproco, pois, sendo o CE um
orgdo politico, estara permanentemente em processo de
tomada de decisdes. Para isso, cabera a equipe gestora
estar em constante didlogo com os conselheiros,
socializando  informagdes, discutindo  melhorias,
propondo projetos, solicitando contribui¢des e opinides,
com habilidade e receptividade no didlogo e buscando o
consenso a partir muitas das vezes do conflito.

A participagdo dos conselheiros nas reunides é
muito importante, cada conselheiro representa um
segmento, que poderd ficar sem representatividade ou
com a mesma fragilizada com a sua auséncia,
restringindo o debate e comprometendo um dos
principios basicos das relagdes democraticas que é a
participacdao. Também é de se lamentar a ocorréncia de
reunides do Conselho Escolar que sdo suspensas ou
deixam de acontecer em fungdo da auséncia do gestor
escolar. Embora seja membro nato, pois, sua condigdo de
membro do conselho esta condicionada ao cargo que
exerce, o gestor escolar deve compreender que a
administra¢do da unidade educacional ndo se estende ao
conselho, este por sua vez, precisa ter um presidente
independente e autdbnomo, capaz de conduzir os rumos
do conselho na presenca ou na auséncia do gestor. Muito
embora, seja importante a construgdo da pauta conjunta
para as reunides, o funcionamento do conselho ndo pode
estar limitado a presenca do gestor escolar (VEIGA,
2012).

Todavia, em virtude de ser o gestor
teoricamente o maior conhecedor da realidade escolar,
sua auséncia nas reuniées empobrece os debates e pode
inclusive possibilitar aos demais membros do conselho
uma tomada de decisdes equivocadas em fungdo de
incapacidade operacional ou de qualquer outra natureza
da escola em arcar com tal decisdo e que esta
incapacidade ndo era de conhecimento dos demais
pares. Contudo, esta condi¢do ndo pode ser regra, pois,

como ja fora mencionado anteriormente, a uma
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necessidade de os conselheiros conhecerem
profundamente a realidade escolar (BALIEIRO, 2016).

O sucesso ou fracasso das relagdes que se
estabelecem e do bom desempenho do conselho escolar
e consequentemente o bom andamento do processo
ensino-aprendizagem na escola, estd condicionado ao
apoio ou nido do gestor escolar. E muito importante que
o gestor da unidade educacional, apoie e ofereca boas
condi¢cbes para o bom funcionamento do conselho,
dotando o mesmo de um ambiente fisico adequado,
equipamentos e materiais de consumo imprescindiveis.

Fica evidente que os colegiados (associagdo de
pais e mestres, conselho escolar e grémio) facilitam a
participacdo dos pais na escola. Tais instancias de poder
um

compartilhado pavimentam caminho para a

efetivacdo de uma gestdao democratica.
ASSOCIAGCAO DE PAIS E MESTRES

Entre os érgdos colegiados complementares a
gestdo, afigura-se também a Associacdo de Pais e
Mestres (APM), que em busca de uma maior
representatividade dos segmentos que compde a
unidade educacional, ampliou-se passando a congregar -
além dos segmentos tradicionais de Pais e/ou
Responsaveis e Professores -, os alunos, os funciondrios
e a comunidade. Esta organizagao da sociedade civil, sem
fins lucrativos, quando bem conduzida, possibilita a
gestdo da unidade educacional um fabuloso apoio nas
mais diversas areas de atuac¢do (BRASIL, MEC, 2013).

Com uma maior flexibilizacdo, por exemplo, na
area financeira, tem capacidade e elasticidade de fazer a
capitacdo de recurso e destina-los a aplicagdo em
atividades diversas, projetos e eventos realizados pelas
unidades educacionais, tornando-as menos engessadas e
com maior autonomia, haja vista, que estas unidades
escolares ordinariamente recebem recursos destinados a
merenda dos educandos ou a manutengao da estrutura
funcional o que dificulta a realizagdo de outras atividades

(NEGRINI, 2016).
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Sobre a APM, as professoras Eliane Nadalin e
Lidia Gomes apontam seu cardter democratico e
multifuncional, revelando um aspecto de versatilidade
em face da pluralidade que sua formacgdo sugere e da
acdo coletiva que ela desenvolve em favor do aluno, da

escola e do ensino em toda a sua abrangéncia:

A Associagdo de Pais e Mestres pode
exercer varias fungbes como: colaborar
com a direcdo da escola para atingir os
objetivos educacionais; representar as
aspiragcdes da comunidade e dos pais de
alunos perante a escola; mobilizar os
recursos humanos, materiais e financeiros
da comunidade para auxiliar a escola;
trabalhar para a melhoria do ensino e da
aprendizagem; desenvolver atividades de
assisténcia ao escolar nas areas
socioecon6mica e de salde; conservar e
manter a infraestrutura escolar, os
equipamentos e as instalagdes; promover
programacao de atividades culturais e de
lazer que envolva a participagdo conjunta
de pais, professores, alunos e comunidade.
Uma APM forte e com objetivos voltados
para o bem da comunidade escolar pode
contribuir para o fortalecimento de uma
escola democrdtica e de qualidade.
(NADALIN; GOMES, 2014).

Com base no exposto e nos pressupostos de
outros autores, a Associagdo de Pais e Mestres (APM),
alunos e funciondrios assumem um importante papel na
dinamizacdo do ambiente escolar,

quer seja no

financiamento de atividades, como também na
manutengao e conservacdo dos espag¢os, no apoio a
atividades pedagdgicas, desportivas, sociais, culturais, de
saude, assistenciais e outras, com também no aumento
do poder de decisdo no uso dos recursos disponiveis, no

desenvolvimento de atividades de ensino.

ASSOCIAGAO DE PROFESSORES

Outro 6rgao de deliberagao coletiva e de grande

potencial para alimentar a participagdao democratica no

ambiente escolar é a Associacdo de Professores (AP)
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existentes em cada uma das unidades de ensino. Vista
por muitos como algo desnecessario, sua existéncia nas
unidades educacionais aumenta em muito a
possibilidade de realizagdo de atividades educacionais
mais exitosas.

Sendo uma representacgao politica classista, ndo
deve fechar-se no pensamento corporativista da
categoria e sim, estar permanentemente buscando
caminhos que levem professores, gestores, funcionarios,
pais e estudantes a dialogar, negociar, decidir e
participar, romper com a fragmentagdo entre o pensar e
o fazer, buscar mecanismos e meios para que a escola
tenha professores mais entusiasmados e motivados a
estar obstinadamente no encalgco do novo, abandonando
suas zonas de conforto e caminhando em dire¢do ao
aprendizado de praticas mais exitosas, capazes de
atender as necessidades educativas do discente que ndo
se vé mais como um sujeito meramente passivo e sim,
como o protagonista de todas as circunstancias
componentes do processo de ensino e aprendizagem e

da gestdo democratica.
GREMIO ESTUDANTIL

A participagdo democratica no ambiente escolar
ganha forca, com o protagonismo juvenil dos alunos
organizados através de entidades colegiadas como o
Grémio Estudantil, cuja finalidade primordial consiste em
congregar e mobilizar os estudantes para a discussdo de
seus direitos e deveres, debatendo assuntos diversos
sobre a escola, comunidade e sociedade.

Por meio do Grémio, os alunos podem exercer a
participacdo democratica na sociedade, além de
desenvolver o espirito de lideranca e responsabilidade.

De acordo com o Portal da Educagéo o Grémio Estudantil,

[...] é outra forma de organizacdo
colegiada na escola. Esse colegiado,
organizado e composto pelos alunos, pode
ser considerado como uma das primeiras
oportunidades que os jovens tém em
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participar de maneira organizada das
decisGes de uma instituicdo, agindo em
uma perspectiva politica em beneficio, no
caso da escola, da qualidade de ensino e de
aprendizagem. (BRASIL, MEC, 2013)

Sendo também um do drgdo de instancia
colegiada na unidade escolar, o Grémio Estudantil ao
lado Associagdo de Pais e Mestres, Associacdo de
Professores, Conselho Escolar, Gestores, Coordenagdo
Pedagdgica, entre outros, colaboram também para a
gestdo da escola, auxiliando nos bons resultados. Sobre
as prerrogativas do Grémio Estudantil, Nadalin e Gomes

asseveram que:

O Grémio Estudantil tem autonomia para
elaborar propostas, organizar e sugerir
atividades para a escola, porém, para
executa-las, a exemplo das demais
atividades sugeridas por outros drgdos
colegiados ou setores, precisa contar com
0 apoio e a autorizacdo da dire¢do e/ou do
Conselho Escolar de acordo com o nivel de
importancia da proposta. (2014, op.cit.)

Composto exclusivamente por discentes, o
Grémio Estudantil pode ser o primeiro passo para que os
alunos possam ter contato com a politica e seguirem
adiante no ambito da militdncia nesse universo tdo rico
quanto controverso, porém essencial para o género
humano. E pode vir a ser igualmente uma das primeiras
oportunidades que os jovens tém em participar de
maneira organizada das decisdes de uma instituicdo
através de um nudcleo colegiado, dentro de uma
perspectiva politica em beneficio da qualidade do ensino
na unidade escolar onde o mesmo funciona e atua.
Assim, os estudantes passam a ter voz ativa e atuante nas
decisGes tomadas dentro da escola, apresentando suas
ideias e opiniées com compromisso e responsabilidade.

De conformidade com Negrini o Grémio Estudantil:

[...] € um espaco fértil para que novas
liderangas possam emergir do chdo da

ISPETEC PUBLICACOES - v. 3. N. 03 OUTUBRO. 2021 - ISSN 2674-6077

escola e se fazer representar na sociedade,
pois o grémio exerce um papel estratégico,
sendo eixo que articula a participagdo do
aluno na gestdo democratica da escola. E o
exercicio dessa participagdo que propicia e
estimula a integracao do aluno nas praticas
sociais e democraticas. (2016, p. 13).

O Grémio tem direito de participar da
organiza¢do do calenddrio escolar, do calendario de
eventos e deve articular e negociar os interesses junto a
Gestdo e ao Conselho Escolar. E muito importante que o
Grémio Estudantil através de seu presidente, tenha
assento assegurado no Conselho Escolar no segmento
que representa a classe estudantil. Outro ponto que
merece destaque é o apoio que deve ser dado ao Grémio
Estudantil pela equipe gestora, disponibilizando dentro
do possivel uma sala, equipamentos e materiais de
consumo essenciais para o bom funcionamento da
entidade.

E  necessdrio possibilitar meios e criar
mecanismos que permitam a manifestacdo dos alunos e
que suas vozes unissonas cheguem até a gestao e sejam
consideradas e suas reivindicagGes sejam analisadas e
devidamente encaminhadas dentro das reais
possibilidades para a sua execugao.

O principio da participagdo implica no que é
inevitavel: a direcdo, que dentro da gestdo democratica,
promove de maneira significante a promocgdo da gestdo
coletiva. Isso fica claro quando no decorrer das
observacgdes realizadas pelo grupo no periodo em que
esteve envolvido com a pesquisa de campo,
principalmente na visita realizada nas dependéncias da
escola e no contato (conversas informais) com os seus
membros, verificou-se que a gestora tem dificuldades em
fazer com que as responsabilidades sejam assumidas por
todos da comunidade, como, por exemplo, quando se
trata de participar nas decisOes relacionadas as
mudangas no calenddrio ou mesmo nas programacdées
referentes as datas festivas, tomando atitudes e

aplicando ordens que deveriam ser discutidas pela
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Equipe escolar.

A participacdo do aluno ndo pode ficar limitada
a assistir aulas, mas deve ser ampliada e atingir outros
campos do processo de ensino e aprendizagem como,
por exemplo, nas reunides do Conselho Escolar, posto
que é este Conselho o responsavel por muitas decisdes
que repercutem sobre o aluno e sua vida escola

A participagao do aluno nao pode ficar limitada
a assistir aulas, mas deve ser ampliada e atingir outros
campos do processo de ensino e aprendizagem como,
por exemplo, nas reuniées do Conselho Escolar, posto
que é este Conselho o responsavel por muitas decisdes
que repercutem sobre o aluno e sua vida escola

E possivel constatar que os alunos n3o
participam das reunides ocorridas na escola. Este fato
evidencia o desconhecimento por parte da Coordenagao
pedagdgica, ja que cabe a esta fazer com que os alunos
participem das reuniGes da escola por meio de seus
representantes de turma. Evidencia Libdaneo (2003,
p.223) que este profissional deve “criar as condicdes
necessarias para integrar os alunos na vida da escola,
formas associativas e de participagdo em decisdes etc”.

A liberdade de opinar sobre os assuntos
tratados na escola faz parte dos principios de autonomia
da gestdo democratica citado neste trabalho por PARO
(2001). Sendo assim, constata-se neste grafico que a
maioria dos alunos ainda possui um grau escasso de
participacdo e criticidade sobre o trabalho escolar. Tal
situacdo demonstra a necessidade dos professores e
coordenagdo trabalharem para que os alunos sejam
situados como sujeitos ativos e participativos do
processo ensino-aprendizagem, pois numa gestdo
democratica, a concepgao de cidaddo é fator essencial.

Possibilitar oportunidades de didlogo, ouvir e
compreender os alunos sdo o primeiro passo para
desencadear um movimento de participa¢do popular na
escola, afinal, a gestdo democratica volta-se tanto para o
coletivo como para o individual, onde as necessidades
devem ser atendidas.

Por outro lado, ndo basta instituir um conselho
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escolar com a participagdo dos sujeitos citados, mesmo
com atribuicdes deliberativas, se este conselho ficar
sempre na dependéncia do gestor da escola para fazé-lo
funcionar. Até porque o Conselho escolar necessita ser
constituido sobre parametros que visem o exercicio da
democracia, como coloca Vasconcelos (2002, p.84) “Os
conselhos escolares também representam importante
espaco para a democratizagcdo da escola, através do
trabalho entre os varios segmentos que a compdem”.

Atualmente, a complexidade das tarefas de
gestdo e organizagdo da escola, o avango tedrico-pratico
da educagdo e da gestdo, e a democratizacdo das
relacbes escolares comeg¢am a interferir na ldgica
tradicional. A organizagdo e a gestdo da escola passam a
ser assunto dos diferentes segmentos que compdem as
reunides do Conselho com a participagdo da
comunidade. Nesse cendrio, questdes como avaliagcdo
educacional, planejamento escolar, calendario, Projeto
Politico-Pedagdgico, elei¢Ges, festas e muitas outras
atividades e decisdes contam com a participagao cada
vez maior dos pais, dos estudantes, dos professores e dos
funciondrios.

Sendo assim, o Conselho Escolar surge como um
aliado na luta pelo fortalecimento da unidade escolar e

pela democratizagdo das relagdes escolares. Segundo a

Lei n° 9.394/96 em seu Art. 14, inciso Il:

Os sistemas de ensino definirdo as normas
da gestdo democratica do ensino publico
na educagdo bdasica, de acordo com as
peculiaridades e conforme os seguintes
principios: (I (...); ll) participagdo das
comunidades escolares e locais em
conselhos escolares ou equivalentes.

A participacdo do aluno ndo pode ficar limitada
a assistir aulas, mas deve ser ampliada e atingir outros
campos do processo de ensino e aprendizagem como,
por exemplo, nas reunides do Conselho Escolar, posto
que é este Conselho o responsavel por muitas decisdes

que repercutem sobre o aluno e sua vida escolar.
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Admite-se que a maioria das escolas em seu
processo administrativo e pedagdgico ndo dispdem de
acGes que a caracterize a democracia e participagdo. No
decorrer deste estudo, podemos descobrir que alguns
caminhos foram percorridos para que a escola venha a se
tornar uma democracia. Primeiramente, faz-se
necessario que toda comunidade escolar, ndo somente
tenha a ciéncia da importancia de uma gestdao
democrdtica, mas, principalmente, busque descobrir
sobre os caminhos que devem ser percorridos para que
ela realmente se efetive.

A gestdo democrdtica estd longe de ser

concretizada porque é preciso trabalhar a questdo
cultural e social da comunidade escolar e conscientizar
todos os membros que compdem a escola que cada um
deve ter responsabilidade na implantagdo de uma gestdo
democratica e participativa na instituicdo, bem como a
gestdo da escola descentralizar as decisGes que dizem
respeito a escola.

As acbes do diretor, mesmo em pequenos
passos tenta transformar a de forma humana a gestdo
escolar em democratica e participativa através de
projetos que envolva toda equipe escolar, comunidade e
alunos. Mesmo ndo alcangando o seu objetivo que é a
participacdo de todos na elaboragdo e na concretizagdo
dos trabalhos, as pequenas ac¢Ges feitas agora podem ser
exemplo para o futuro.

A diredo da maioria das escolas busca
administrar de forma a contribuir com o trabalho do
docente, de forma a dar apoio pedagdgico fortalecendo
os lagos de humanidade entre a equipe para melhorar a
qualidade do ensino. Vencer alguns obstaculos faz parte
de trabalho do gestor.

Para que as ag¢des do gestor se tornem
democrética é preciso que haja mais trabalho reflexivo
sobre a democratizagdo das escolas municipais. Ha uma
necessidade muito grande de trabalhar esse foco para
qgue no futuro se veja resultado das a¢des langcadas agora,
ou seja, em se ter gestdes democraticas e participativas

em todas as escolas. O gestor deve orientar a sua equipe
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para que a mesma ndo se perca nos seus objetivos: que
é de trabalhar para constru¢do de uma sociedade mais
justa e igualitaria, onde as diferengas nao interfiram no
bom desenvolvimento de um trabalho coletivo.
CONSIDERAGOES FINAIS

A comunicada escolar, incluindo-se corpo
técnico administrativo, corpo docente, alunos e mesmo
pais e responsaveis ainda que - minimamente politizados
devem se preocupa e se ocupar das problematicas da
escola e da comunidade por ela assistida e da qual eles
fazem parte e, ao ouvi-los, a gestdo democratica constroéi
um espaco de inclusdo socio educacional que faz com
que eles entendam com o quanto sao fundamentais para
a melhoria da educagdo e acreditem em suas
potencialidades e em si préprios.

De acordo com os dados da Secretaria de
Estados da Educagdo do Estado do Amapa, no dia 09 de
julho do ano de 2010, fora sancionada a Lei estadual de
n2 1503, que dispde sobre a regulamentacdo da Gestdo
Democrética nas Unidades Escolares do Sistema Estadual
de Ensino, prevista nos artigos 62 e 72 da Lei Estadual n?
0949/2005, bem como em observancia ao disposto no
inciso VI do art. 200 da Constituicdo Federal, inciso Il do
art. 285 da Constituicao Estadual.

Porém, a direcdo da maioria das escolas busca
administrar de forma a contribuir com o trabalho do
docente, de forma a dar apoio pedagodgico fortalecendo
os lagos de humanidade entre a equipe para melhorar a
qualidade do ensino. Vencer alguns obstaculos faz parte
de trabalho do gestor.

Para que as ag¢des do gestor se tornem
democrética é preciso que haja mais trabalho reflexivo
sobre a democratizagdo das escolas municipais. Hd uma
necessidade muito grande de trabalhar esse foco para
gue no futuro se veja resultado das a¢des langadas agora,
ou seja, em se ter gestdes democraticas e participativas
em todas as escolas. O gestor deve orientar a sua equipe

para que a mesma ndo se perca nos seus objetivos: que
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é de trabalhar para construgdo de uma sociedade mais
justa e igualitdria, onde as diferengas ndo interfiram no
bom desenvolvimento de um trabalho coletivo.

Na questdo da qualidade de ensino, a institui¢cdo
trabalha com métodos construtivistas e tradicionais
tanto por parte dos professores como da gestdo. Na acao
do gestor percebe-se que a mesma trabalha tentando
envolver  professores,  funciondrios, familia e
comunidade nas atividades da escola.

Apesar de compreender que a efetivacdo da
gestdo democratica na escola é um processo que requer
a cada instituigdo uma longa caminhada de estudos e
experiéncias, entende-se que o0 curso sobre esta
tematica ndo se conclui nos parametros optados por este
trabalho, pela sua complexidade e necessidade de que
novos horizontes sejam tragados, pretende-se ainda, em
novos estudos, ampliar os conhecimentos sobre este
processo de transformacdo, que resgata inicialmente as
referéncias coletivas do ser humano e a convicgdo de que
ele pode intervir no processo de construgao histérica da
sociedade através da democracia no campo educacional.

E necessario admitir que a gestdo democratica
esta longe de ser concretizada porque é preciso trabalhar
a questdo cultural e social da comunidade escolar e
conscientizar todos os membros que compdem a escola
que cada um deve ter responsabilidade na implantagdo
de uma gestdo democratica e participativa na instituicao,
bem como a gestdo da escola descentralizar as decisdes
que dizem respeito a escola.

As acOes de muitos diretores, mesmo em
pequenos passos tenta transformar de forma humana a
gestdo escolar em democratica e participativa através de
projetos que envolva toda equipe escolar, comunidade e
alunos. Mesmo ndo alcangando o seu objetivo que é a
participacdo de todos na elabora¢do e na concretizagao

dos trabalhos, as pequenas ac¢Ges feitas agora podem ser

exemplo para o futuro.
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GESTAO ESCOLAR NA CONSTRUCAO DA ESCOLA PUBLICA
SCHOOL MANAGEMENT IN THE CONSTRUCTION OF THE PUBLIC SCHOOL

AREA DE CONHECIMENTO: EDUCACAO.

Este artigo tem por objetivo analisar questdes
fundamentais e os novos desafios e afetos do gestor
escolar, em face das novas demandas que a escola
enfrenta, no contexto de uma sociedade que se
democratiza e se transforma. Muitos destes desafios-
se acham reconhecidos conceitualmente embora, em
muitos casos, sejam trabalhados apenas
genericamente pela comunidade educacional. Sua
notoriedade ocorreu principalmente por terem sido
propostos pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional. Tal é o caso da democratizagdo da educagao,
anteriormente estabelecida pela Constituicdo de 1988.
No entanto, como sua pratica é ainda um livro aberto a
experiéncias consistentes, construcdo do
conhecimento e aprendizagem, e dada a sua
centralidade para o desenvolvimento da educagao de
qualidade, trataremos, especialmente, dessas
questdes. Emerge, assim, um novo processo educativo,
no qual a gestdo escolar democrdtica participativa
adquire dimensdo articuladora dos recursos humanos,
burocraticos e financeiros, objetivando fazer da
educacdo, tanto formal, quanto ndo formal espaco de
formagdo critica. A gestdo escolar democratica
participativa é concebida como elemento de
democratizagdo da escola, auxiliando a compreensao
da cultura da instituicdo escolar e seus processos e a
articulagdo das relagGes sociais, da qual fazem parte, os
desafios concretos do contexto histérico.

PALAVRAS-CHAVE: Gestdo. Professor. Democratica.
Educacao.
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Ronaldo Costa Sousa !

ABSTRACT

This article aims to analyze fundamental questions and
the new challenges and affections of the school
manager, in the face of the new demands that the
school faces, in the context of a society that is
democratized and transformed. Many of these
challenges are conceptually recognized, although in
many cases they are only addressed generically by the
educational community. Their notoriety occurred
mainly because they were proposed by the Law of
Guidelines and Bases of National Education. Such is the
case of the democratization of education, previously
established by the 1988 Constitution. However, as its
practice is still a book open to consistent experiences,
knowledge construction and learning, and given its
centrality to the development of quality education, we
will address these issues in particular. Thus, a new
educational process emerges, in which participative
democratic  school = management acquires a
coordinating dimension of human, bureaucratic and
financial resources, aiming at making education, both
formal and non-formal, a space for critical training.
Participatory democratic school management is
conceived as an element of school democratization,
helping to understand the culture of the school
institution and its processes and the articulation of
social relations, of which the concrete challenges of the
historical context are part.

KEYWORDS: Teacher. Democratic

Education.

Management.
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rRmnemrTg

INTRODUCAO

O estudo parte do principio de que a gestdo das
escolas publicas deve ser compartilhada com os demais
sujeitos da comunidade escolar. Pois, de acordo com
Vasconcellos (2016) a gestdo pensada de forma
democrdtica, pode adquirir uma dimensdo muito
diferente daquela associada a ideia de comando. Isto
significa que se pode administrar por meio do didlogo e
do envolvimento do coletivo.

Desta forma, torna-se evidente que a escola e
sua equipe estejam preparadas para ocuparem um
espaco de compromisso, competéncia humana, tedrica,
técnica e politica. A consolidagdo de uma gestdo
democrdtica requer inumeras competéncias de seus
atuantes, onde a participacdo efetiva deve permear
todas as fun¢Ges da comunidade.

Neste sentido, o presente estudo respalda-se na
necessidade de aprofundamento e compreensdo acerca
das perspectivas e dificuldades que se enfrenta para
efetivar uma gestdo democratica, onde se destaca a
participacdo dos diversos atores sociais.

A participacdo e o exercicio da cidadania no
campo educacional, e mais especificamente na gestdo da
escola, estdo ligados a um processo mais amplo de
extensdo da cidadania social a cidadania educacional, e,
portanto, ligado a sua fungdo social. Diante disso, o autor
recomenda que a gestdo democratica seja instituida por
meio da criagao de conselhos deliberativos, elei¢cdo para
diretores e da necessidade de construcdo coletiva do
projeto politico-pedagdgico. Dessa forma o estudo
levanta a seguinte problematica: De que forma o
processo de gestdao democratica tem sido construido e
conduzido na Escola Estadual Deusolina Sales Farias?

O estudo teve como objetivos analisar como
ocorreu o processo de construgao da gestdao democratica
na Escola Estadual Deusolina Sales de Farias procurando
elucidar a partir do conhecimento da comunidade
conceito de democratica,

escolar o gestao

caracterizando ainda a forma sistematica do papel do
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diretor frente as novas exigéncias educacionais para a
concretizacdo de uma gestdo efetivamente democratica
e autdbnoma. Nessa construgdo do processo democratico,
buscamos ainda identificar os pontos positivos e

negativos que permearam a definicao desse processo.

A GESTAO DEMOCRATICA NAS ESCOLAS PUBLICAS:
MODELOS E CONCEPCOES

A elaboragdo do processo de gestdao
democrdtica nas escolas publicas insere-se no contexto
da educacdo brasileira a partir de 1996, com a Criagdo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei n2.
9.394/96 que no seu Art. 15, afirma que “Os sistemas de
ensino assegurardo as escolas publicas de educacdo
basica que os integram progressivos graus de autonomia
pedagodgica e administrativa e da gestdo financeira
observada as normas gerais do direito financeiro
publico” (BRASIL, 1996, p. 35).

A democracia tem se revelado com significados
e conceitos diferenciados em muitos espagos e sob
diferentes formas, na educacdo, por exemplo, modismos

que tomam conta da educagdo publica e afirmam serem

democraticos. Monteiro (2007) explica:

A palavra democracia é polissémica,
podendo, pois, possuir varios significados,
dependendo dos interesses particulares de
quem a encampa, moldando o discurso
democratico a diferentes situagdes e pode
ser utilizada até para designar coisas
antagonicas. Os politicos brasileiros, por
exemplo, sé consideram anti-
democrdticos os outros. Mas uma coisa é
comum: falar em democracia envolve
sempre algo de positividade, de liberdade
(MONTEIRO, 2007, p. 55).

Nesse contexto, moldam-se os discursos
democréticos, dependendo dos interesses particulares.
No Brasil, nos paises da Europa e em outros paises latino-
americanos, os partidos de esquerda e os partidos mais
progressistas tém assumido a bandeira da democracia

como valor universal; no caso do Brasil essa bandeira se



fortaleceu devido ao longo periodo de ditadura militar no
pais, que perdurou por vinte e um anos (1964-1985).

Entretanto, as criticas a esse modelo sdo de
ordem, principalmente, capitalista, que propagam “a
ideologia do Estado neutro, a servigo do bem comum, o
que se constitui numa falacia” (MONTEIRO, 2007, p. 56).

De acordo com Coutinho (2002), a democracia
deve ser vista em um panorama mais amplo e ndo
somente como um valor universal, representada através
das elei¢Ges diretas livres, como se automaticamente
essas relagGes se transformassem. Segundo o autor, “o
que tem wvalor universal é esse processo de
democratizacdo que se expressa, essencialmente, numa
crescente socializagdo da participagdo politica”
(COUTINHO, 2002, p. 17).

Souza (2009), ao falar sobre o conceito de
gestdo democratica, faz uma articulacdo entre a escola
publica, a politica, o poder e a democracia e identifica
alguns elementos que na sua visdo: possibilitaram a
construgdo de um conceito de gestdo escolar
democratica, reconhecendo-a como um processo
politico que é mais amplo do que apenas as tomadas de
decisdo e que é sustentado no didlogo e na alteridade, na
participagdo ativa dos sujeitos do universo escolar, na
construgdo coletiva de regras e procedimentos e na
constituicdo de canais de comunicagdo, de sorte a
ampliar o dominio das informacdes a todas as pessoas
que atuam na/sobre a escola (SOUZA, 2009, p.136).

A conquista de uma democracia direta e
participativa deve comegar na escola, como um
aprendizado, sendo, por isso, importante a participa¢do
e a abertura de espagos organizados de participagdo no
seu interior, para que os sujeitos escolares que estdo

envolvidos nos processos possam debater e tomar suas

decisbes.

O MODELO DE GESTAO DEMOCRATICA

Em se tratando da educagdo publica nos ultimos

anos, considera-se indispensavel relembrar as lutas
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histéricas para a institucionalizagdo da gestdo
democratica como principio da educacao, que foi inscrita
na Constituicdo Federal Brasileira de 1988, apds forte
pressio dos educadores que participaram da IV
Conferéncia Brasileira de Educagdo (CBE), em 1986,
oportunidade em que escreveram uma Carta conhecida
como “Carta de Goiadnia”, a qual solicitava que fossem
inseridos na Constituicdo vinte e um principios basicos
que atualmente destacavam a efetiva democratizacdo da
sociedade.

Porém, o texto da Constituicdio Federal
Brasileira de 1988 resumiu toda a solicitagdo dos
educadores organizados, na simples expressdo “gestdo
democratica do ensino publico na forma da lei”.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN) de 1996, que € a Lei da educagdo no pais, em seu
art. 14, também sé reafirmou o principio da gestdo
democrdtica, com a seguinte redacdo: “I - participacdo
dos profissionais da educagdo na elaboragdo dos
projetos pedagogicos da escola” e Il - a “participagdo das
comunidades escolar e local em Conselhos Escolares ou
equivalentes”.

No art. 15 destaca-se “os sistemas de ensino
assegurardo as unidades escolares publicas de educacdo
basica que os integram progressivos graus de autonomia
pedagodgica e administrativa e de gestdao financeira,
observadas as normas gerais de direito financeiro

publico” (BRASIL, 1996, p. 8).

O MODELO DE GESTAO
PATRIMONIAL/AUTORITARIA

Seria desastroso para qualquer instituicdo
priorizar seu patrimonio, tendo em vista apenas aqueles
de grande monta, como é o caso de prédio, de mobiliario
e de equipamentos, menosprezando uma outra
modalidade patrimonial, tdo ou, em determinados casos,
talvez a mais importantes que aqueles dos quais foram
citados garanta a manutencdo eficiente do ambiente

escolar e, neste intuito, a gestdo do patriménio torna-se
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essencial na busca pela devida realizagdo dos objetivos
institucionais.

“

Neste intuito, Martins, explica que “o
planejamento e a organizagdo exigem da equipe gestora
de uma escola o dominio da arte de conciliar o tempo e
os recursos humanos e materiais no espago escolar”
(2001, p. 63). A partir desta constatagdo, a escola é vista
como um resultado dos que a mantém, e também do
ambiente criado em seu redor pela prépria comunidade.

A divisdo mais didatica para todos os materiais
que constituem o patriménio escolar é a seguinte: obras
e instalagdes; equipamentos e material permanente;
material de consumo; e material de distribuicdo gratuita.

Os equipamentos e materiais permanentes
constituem aqueles de utilizagdo continua, por tal motivo
merecem uma atenc¢do especial no sentido de conserva-
los por um periodo de tempo mais prolongado.

A este respeito, Martins indica sete
caracteristicas que devem ser apresentadas naquele
processo: “qualidade, custo de aquisicdo, custo de
manutencdo, versatilidade, facilidade de operagdo e
manuseio, adequac¢do e facilidade de transporte, a
seguranga e a estética” (2011, p. 66). Todos estes itens
demonstram a importancia de se seguir sempre um
processo adequado para que se obtenham os melhores
produtos e, assim, os melhores resultados.

Incluem-se entre tais materiais aparelhos e
equipamentos para esportes, aparelhos e utensilios
domeésticos, materiais

colecdes e bibliograficos,

instrumentos musicais e artisticos, maquinas, etc.

A PARTICIPACAO, A AUTONOMIAE A
DESCENTRALIZAGCAO COMO MECANISMOS
POTENCIALIZADORES DA DEMOCRATIZAGAO

AUTONOMIA

A autonomia estd presente na gestdo da
educagdo, entretanto cada modelo de gestdo, tanto o
democratico, como o gerencial, apresentam a sua

bandeira dentro das suas concep¢des sobre o que seria a
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autonomia e de como ela se revela no seu modelo de
gestdo, a partir da concepgao tedrica empregada.

Nesse sentido, o principio da autonomia requer
vinculos mais estreitos com a comunidade educativa,
basicamente os pais, as entidades e as organizagOes
paralelas a escola. A presenga da comunidade na escola,
especialmente dos pais, tem vdrias implicagdes.
Prioritariamente o0s pais e outros representantes
participam do Conselho da Escola da Associagdo de Pais
e Mestres para preparar o projeto pedagogico curricular
e acompanhar e avaliar a qualidade dos servigos
prestados (LIBANEO, 2014, p. 144).

A autonomia escolar na concepgdo democratica
é, para Barroso (2013, p. 26-27), “um campo de forgas,
onde se confrontam e se equilibram diferentes
detentores de influéncia (interna e externa) dos quais se
destacam: o governo, a administragdo, professores,
alunos, pais e outros membros da sociedade local”. E
essa coletividade se edifica na “confluéncia de varias
l6égicas e interesses, sejam politicos, gestionarios,
profissionais e pedagdgicos.

A autonomia escolar t3o defendida nos
discursos oficiais como diretriz de uma politica de
governo exige a superacdo da centralizacdo e a
uniformizagdo. E necessdrio que os sistemas se
organizem para que as estruturas formais do sistema
permitam um novo tipo de relacionamento, com a
participacdo ativa das escolas dialogando com os
sistemas de educagdo, a partir das suas realidades
(MENDONCGA, 2015).

Barroso (2013) afirma que as escolas sdo
espacos privilegiados para o didlogo e a construgdo da
sua identidade e autonomia, pois, através da
participacdo coletiva da comunidade na elaboragao do
Projeto Politico-Pedagdgico, é um dos principais
mecanismos apontados como momentos de expressao
coletiva da comunidade escolar na busca da sua
identidade e de sua autonomia. O autor ainda nos revela

que a autonomia pressupde a liberdade (e capacidade)

P

~7 ISPETEC

ISSM 26T4-6077




de decidir, ela ndo se confunde com a “independéncia”,
assim, a autonomia é um conceito relativo.

Embora ndo exista uma Unica forma de inserir
um sistema gestdo participativa, é possivel identificar
alguns principios, valores e prioridades, na organizagao
efetiva dessa gestdo. Libaneo (2004, p.79), afirma que: A
participacdo é o principal meio de se assegurar a gestdo
democratica da escola, possibilitando o envolvimento de
profissionais e usuarios no processo de tomada de
decisGes e no funcionamento da organizagdo escolar.
Além disso, proporciona um melhor conhecimento dos
objetivos e metas, da estrutura organizacional e de sua
dindmica, das relagGes da escola com a comunidade, e
favorece uma aproximagdo maior entre professores,

alunos, pais.

PARTICIPACAO

Para o autor Gadotti, o conceito de participagao
alicerga-se no de autonomia, que significa a competéncia
das pessoas e dos grupos de dirigirem a sua prépria vida.
Gadotti (2001, p.47), afirma que a autonomia se refere a
criagdo de novas relagdes sociais, que se opGem as
relagbes autoritarias existentes. Sendo o oposto da
uniformizacdo, ela admite a diferenca e supGe a parceria.
Por esse motivo, uma escola autbnoma ndo atua de
forma isolada, mas em constante intercambio com a
sociedade.

A participacdo é um dos principais mecanismos
de democratizagdo, ndo é um conteudo que se possa
transmitir, mas uma mentalidade e um comportamento
com ele coerente. E uma vivéncia coletiva de modo que
somente se pode aprender na praxis grupal, ou seja, s
se aprende a participar, participando. A participagdo é
entdo, entendida como uma necessidade humana e
como um elemento central da vida politica
contemporanea (BORDENAVE, 2013).

O significado de participagdo possui sentidos

diferenciados “incluindo, desde comunicar, anunciar,

informar e fazer saber, até tomar-se parte e associar-se
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(WERLE, 2003, p. 19). Nesse sentido, a participacdo
supde a relacdo entre sujeitos autbnomos que trocam
experiéncias, vivéncias, que estabelecem didlogo e que
em grupo constroem o conhecimento e se reconstroem.

E um mecanismo importante para a
concretizagdo das finalidades da educagdo e a
implantacdo da gestdo democratica que surgiu no campo
das relagdes sociais em meados de 1980 como uma
forma de mediagdo para combater as posturas
autoritarias e hierarquicas dos diretores de escola

advindas da teoria classica da administragdo na década

de 1970 (PARO, 2015).
DESCENTRALIZAGAO

O termo “descentralizagdo” tem sido cada vez
mais incorporado pelas politicas publicas educacionais,
que sem infringir as regras de harmonia do conceito,
caracteriza-se como a ndo centralizacdo da gestdo
autoritaria.

Gadotti e Romao (2017) também afirmam que a
participacao descentralizada influencia na
democratizagdo da gestdo e também na melhoria da
qualidade de ensino. Todos os segmentos da
comunidade melhor o

podem  compreender

funcionamento da escola, conhecer com mais
profundidade os que nela estudam e trabalham,
intensificar seu envolvimento com ela e, assim,
acompanhar melhor a educacdo ali oferecida.
Compreende-se que a participagdo no processo
da gestdo democratica acaba envolvendo professores,
alunos, técnicos especialistas em educacdo e gestores
qgue juntos de modo integrado realizagdo uma

transformacdo da educacdo emancipadora na sociedade.

EXIGENCIAS EDUCACIONAIS PARA UMA GESTAO
DEMOCRATICA: AUTONOMA E O PAPEL DO DIRETOR

Segundo Lucky (2015), é no ano de 1980 que o
movimento em favor da Descentralizacdo e da

democratiza¢do da gestdo das escolas publicas é iniciado.
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A Constituicdo Federal do Brasil, aprovada no ano de
1988, consolida a gestdo democratica nos sistemas
publicos de ensino, estabelecendo, nos seus artigos 205
e 206, que a educacdo brasileira, direito de todos e dever
do Estado e da familia, seria promovida e incentivada
com a colaboragdo da sociedade, visando o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
(n2 9394) regulamentou o contido na Constituicdo
Federal, acima citada, e amplia o rumo da
democratizagdo prescrevendo, em seu inciso | art. 13, a
participacdo dos profissionais e da comunidade na
elaboracdo da proposta pedagdgica da escola e, no artigo
15 do mesmo inciso, acena para uma progressiva
conquista da autonomia pedagodgica e administrativa das
unidades escolares. E extraordinario notar que a
conceito de gestdo educacional ampliou-se associada a
outras opinides globalizantes e enérgicas em educagao.

De acordo com a autora Lucky (2000), a escola,
ao movimentar-se da administragdo escolar para a
gestdo escolar, deixa de garantir a formagdo competente
para que os educandos se tornem cidad3os participativos
oferecendo a educandos

da sociedade, esses

oportunidade para que possam aprender para
compreender a vida, a sociedade e a si mesmos, e passa
a ser Vista ndo como uma entidade autoritdria e
paternalista de responsabilidade do Governo, mas como
uma organizagdo viva, caracterizada por uma rede de
relagGes de todos que nela atuam ou interferem.

A autora relata quando a escola deixa de
desempenhar o seu papel que é de formar pessoas
participativas, criticas e formadoras de opiniGes perante
a sociedade na qual ele vive, a escola deve se
reconhecida como uma instituicdo participativa e

auténoma, onde prevalece a coletividade e a
participacdo de toda a comunidade escolar em busca de
um so objetivo, uma educacgdo de qualidade.

O diretor da escola, tem papel primordial, é

peca fundamental na agdo do trabalho coletivo, pois
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competira a ele promover o ambiente de fraternidade,
de respeito, de didlogo e de responsabilidade entre os
alunos e a comunidade escolar, este mesmo ambiente.
Constituir uma permanente conversa entre a diregdo e
todos os segmentos da escola é fundamental, pois neles
repousa a possibilidade de viabilizar um ensino de
qualidade.

O gestor passa ser também um educador, mais
sabemos que nem sempre isto acontece, alguns
diretores ndo estdo nem agir pra educagdo, ndo tem o
compromisso, a responsabilidade com o trabalho, muito
diretor de escolas ndo tem formagdo académica na drea
da educacdo e é por esse motivo que a educagdo publica
brasileira estar um caos. Sabemos que cabe a diretor a
acdo de garantir a efetivagdo da fungdo educativa que é
a motivo primordial da escola.

Segundo Libaneo (2011) a tarefa dos gestores
educacionais visa dirigir e coordenar o andamento dos
trabalhos, o clima do trabalho, a eficdcia na utilizagao dos
recursos e os meios, em fun¢do dos objetivos da escola.

O movimento da gestdo em educagdo reconhece a

necessidade de unir algumas mudangas.

GESTAO DEMOCRATICA NA ESCOLA PONTOS
POSITIVOS E NEGATIVOS
A democracia enquanto valor universal é pratico
de colaboragdo reciproca entre grupos e pessoas € um
deve

processo globalizante que, tendencialmente,

envolver cada individuo na plenitude de sua
personalidade. (PARO, 2001, p.25).

Falar em democracia, vem logo a mente
participacdo, colaboragdo, autonomia, serd diante do
cenario educacional brasileiro nas nossas escolas
publicas ha tdo falada democracia, nas escolas os
docentes e todos os sujeitos envolvidos neste processo
de ensino.

Na tdo discutida gestdo democratica temos os
pontos positivos e o0s negativos, o ponto positivo:
podemos escolher entre aspas 0s nossos gestores, 0s

professores, educandos e a comunidades escolar tem
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participagdo ativa na tomada de decisOes relacionadas a
escola e seu funcionamento. O ponto negativo: ja
comeca na eleigdo para gestores, onde nem sempre é o
gestor aquele que recebe mais voto, tem a chamada lista
dos trés mais votados, e é encaminhada para o
governador, na verdade continua como sempre, um
processo de indicagdo politica.

Pela estrutura da educagdo no Brasil de hoje,
encontram-se, também, vdrias modalidades de gestdo
escolar, todas, obviamente, conectadas intimamente a
maneira operacional de cada diretor. Em razdo disso, é
preciso conhecer o que pensa o Diretor da escola-campo
da pesquisa sobre suas atribuicGes e a centralidade do
seu trabalho para aprimorar o processo de ensino e
aprendizagem na escola.

Por isso, sobre concepgdo de uma escola
democratica enfatiza-se sobre o bom relacionamento
com os participantes da gestdo escolar e o envolvimento
destes nas agles pedagdgicas e administrativas. Mas,
existem dificuldades e, em razdo disso, a gestora, aponta
alguns desses contrapontos para a execugdo de uma
gestdo realmente democratica.

Entre as dificuldades que existem para se
efetivar a gestdo democratica destacam-se a indiferenca
e/ou auséncia da comunidade extraescolar para com a
necessidade de participagdo no processo educacional,
acompanhando o trabalho desenvolvido e oferecendo
apoio aos professores, coordenadores, etc. Na realidade,
um dos entraves para que se efetive a gestdo
democratica é justamente a pouca participacdo da
comunidade quando convocada a contribuir com a
escola, seja através dos encontros e reunibes
programadas ou mesmo durante a proposiciao de
projetos especificos que abordem temas de interesse
comunitdrio.

Suas colocagbes podem ser evidenciadas nas

palavras de Libaneo (2014, p.143) ao enfatizar que:

A participagdo implica os processos de
gestdo, os modos de fazer, a coordenagdo
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dos trabalhos e,
decididamente, o cumprimento de
responsabilidades compartilhadas
conforme uma minima divisdo de tarefas e
alto grau de profissionalismo de todos.

e a cobranga

Desse modo, é possivel perceber que o processo
de gestdo implica, ndo somente fazer com que a
comunidade participe, mas principalmente gerir esta
comunidade onde entram os processos organizacionais
em que se faz necessario coordenar toda uma equipe de
trabalho para que esta realmente venha a assumir suas
responsabilidades. Verifica-se que a diretora tem
encontrado dificuldades em gerir sua comunidade.

Dentro deste novo modelo de gestdo, surge a
figura do lider participativo, ou o chamado, diretor-
gestor que, obviamente, tem papel fundamental nesta
nova  estrutura, pelo acentuado grau de
responsabilizagdo na consecu¢do dos resultados. A
transformacdo vivenciada no ambiente escolar nasce no
papel do lider. Ele motiva, incentiva, direciona, delega,
conscientiza, mas, tudo isto no intuito de provocar uma
mudanca nos paradigmas do passado. (PADILHA, 2002).

Nesse mesmo prisma, assegura Libaneo (2003,

p. 330):

Convém ressaltar que o principio
participativo ndo esgota as agdes
necessarias para assegurar a qualidade de
ensino, tanto quanto o processo
organizacional, e como um de seus
elementos, a participagdo é apenas um
meio de alcangar melhor e mais
democraticamente os objetivos da escola,
0s quais se localizam na qualidade dos
processos de ensino e aprendizagem.

O principio da participagdo implica no que é
inevitavel: a direcdo, que dentro da gestdo democratica,
promove de maneira significante a promocao da gestdo
coletiva. Isso fica claro quando no decorrer das
observacgdes realizadas pelo grupo no periodo em que
esteve envolvido pesquisa de

com a campo,

principalmente na visita realizada nas dependéncias da
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escola e no contato (conversas informais) com os seus
membros, verificou-se que a gestora tem dificuldades em
fazer com que as responsabilidades sejam assumidas por
todos da comunidade, como, por exemplo, quando se
trata de participar nas decisdes relacionadas as
mudangas no calendario ou mesmo nas programacgdes
referentes as datas festivas, tomando atitudes e
aplicando ordens que deveriam ser discutidas pela
Equipe escolar.

Contrapondo tal contexto autores como
Bordignon e Gracindo (2016), sdo especificos quanto a
fungdo do administrador escolar ao colocarem que, o
gestor é o coordenador, com conhecimento técnico e
percepgdo politica, ndo mais o dono do fazer e, sim, o
animador dos processos, o mediador das vontades e seus
conflitos. Um gestor capaz de construir e desenvolver a
convivéncia coletiva na escola é aquele que indaga
honestamente. O desenvolvimento de habilidades de
lideranga do gestor é muitas vezes pessoal, porém
depende de articulagGes adequadas entre caracteristicas
pessoais e capacidades de aprender com os outros.

O principal desafio da escola é a complexidade
do processo de ensino que, para seu desenvolvimento e
aperfeicoamento, depende da participacdo da equipe;
para tanto, a escola define seus objetivos, suas metas
estratégicas e os planos de agdo para alcanga-los
conjuntamente. Preocupada, principalmente com o
crescimento individual de cada um, a escola deve criar
uma identidade organizacional através de uma estratégia
de relacionamento com a comunidade escolar, visando a
melhoria na qualidade do ensino e a participagdao dos
pais através também de reunides comemorativas
consideradas importantes pela comunidade, pois se ela é
timida em relagdo a uma aproximacdo da escola, cabe a
direcdo dar o primeiro passo e a partir dai a propria
comunidade decidir a frequéncia de seus encontros.

Da mesma forma, a escola pode realizar
encontros mensais para trocas de experiéncias, incentivo
a auto-formacao e atividades de lazer envolvendo todos
os funciondrios da

instituicdo, propiciando maior
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interacdo entre a equipe e conhecimento de diferentes
pontos de vista, argumentando sobre ideias e decisdes.
O diadlogo entre docentes, equipe gestora e comunidade
local favorece melhor qualidade da educagdo na escola,
o sucesso do aluno, realizando, através destes
mecanismos de participagdo, um exercicio democratico
em prol da autonomia pedagogica, administrativa e

financeira da escola.

No sistema educacional, a concepgdo
tedrica do critério de relevancia estd em
funcdo direta com a postura participativa
dos responsaveis pela sua administracgdo.
Desse modo, quanto mais participativo,
solidario e democratico for o processo
administrativo, maiores as possibilidades
de que seja relevante para individuos e
grupos e  também maiores  as
probabilidades para explicar e promover a
qualidade da vida humana necessaria. O
papel da administracdo da educacdo ai,
serd o de coordenar a agdo dos diferentes
componentes do sistema educacional, sem
perder de vista a especificidade de suas
caracteristicas e de seus valores de modo
que a plena realizagdo de individuos e
grupos seja efetivada. (HORA, 2002, p. 41)

As reunides sdo as principais estratégias para se
trabalhar em equipe, é o momento de transmitir
informacdes, divulgar instrugdes, lidar com problemas ou
decidir sobre eles, tomar ou implantar decisOes, gerar
novas ideias, discutir novas propostas e decidir sobre
elas; sdo habilidades basicas do gestor: ser firme para
nao ultrapassar o horario e para lidar com problemas, ser
flexivel, ter mente aberta e receptiva e dar a todos o
direito de falar.

A autonomia da escola passa pela capacidade da
mesma se identificar e, por isso mesmo, de se diferenciar
daquilo que a envolve. Mas, esta capacidade de se
diferenciar implica que seja capaz de se relacionar e
interagir com o meio que a envolve. Autonomia ndo
significa independéncia, mas sim interdependéncia, no
cultura educacional e

sentido de construir uma

profissional mais democratica, solidaria e humana.
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“Portanto, a organizagdo escolar democratica implica
ndo so a participacdo na gestdo, mas a gestdo da
participagdo, em fun¢do dos objetivos da
escola”.(LIBANEO, 2001, p. 81).

Considerando que constru¢do da autonomia
escolar esta intimamente relacionada a democratizagdo
da cultura da organizagao escolar e a implementacdo de
novas praticas no cotidiano, o perfil do gestor deve
conciliar a técnica e a politica, pois manter e e incentivar
esse equilibrio dinamico e dialético, vivo e atuante, que
se vela no proprio ato do seu desvelar, é o grande desafio
ao novo conhecimento, a nova racionalidade, a que o
presente e o futuro terdo de dar uma resposta a altura
das novas exigéncias,

Entretanto, ainda se observa que o projeto
precisa estar ciente da importancia de se criar programas
e projetos que atendam as necessidades relacionadas a
capacitacdo e o conhecimento dos profissionais sobre o
processo ensino e aprendizagem na escola e isso pode
ser obtido através de uma postura que ressalte o projeto
com qualidade.

Mais do que em qualquer outro tempo aquele
que assume o papel de gestor em determinada
Organizacao Escolar, deve assumir o papel de gestor com
caracteristicas que o tornem uma referéncia em termos
de dinamismo, produtividade e desempenho salutar em
favor de toda a equipe. Esse é o gestor que o século XXI

exige em tempos de mudangas educacionais para tornar

as instituigdes escolares mais fortes e produtivas.

CONSIDERAGOES FINAIS:

No levantamento bibliografico deste estudo,
puderam-se alcangar os objetivos deste trabalho ao
observar algumas questdes que denunciaram os
entraves para a efetivacdo da gestdo democratica na
instituicdo pesquisada.

Ao analisar a produgao bibliografica percebe-se
que o perfil de muitas escolas e do processo de gestdo,

constataram-se algumas situa¢Ges apontadas pelos
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tedricos deste trabalho como fatores para a nado
funcionalidade da democracia no @mbito escolar como: a
falta de formacdo especifica da diretora para o exercicio
em fungdo; a inexisténcia de um Projeto Politico
Pedagdgico, um grande instrumento de organizagao do
trabalho escolar, e, apontado como expressao coletiva
do esforgo da comunidade, na busca por sua identidade,
e nesse sentido, como uma das principais expressoes de
autonomia escolar; além da auséncia de um processo
eleitoral para a escolha do diretor. Entende-se que,
isoladamente, as eleicdes para diretor ndo tém forca
suficiente para assegurar a democratizagao da gestdo,
mas, sem elas ndo se pode falar em um processo
verdadeiramente democratico de gestdo.

Outro aspecto relevante diz respeito a ndo
participacgdo de pais e alunos nas reunides
administrativas. E de fundamental importancia que se
estabeleca a articulagdo entre a escola e a comunidade
que a serve, pois a escola ndo é um érgao isolado e suas
acbes devem estar voltadas para as necessidades
comunitdrias com muito trabalho, dedicacdo,
participacdo para se chegar ao objetivo da educag¢do que
é promover o homem dentro de seu contexto social e
politico.

Realizar uma gestdao democratica significa
acreditar que todos juntos tém mais chances de
encontrar caminhos para atender as expectativas da
sociedade a respeito da atuagdo da escola. Ampliando o
numero de pessoas que participam do Conselho escolar,
é possivel estabelecer relagbes mais flexiveis e menos
autoritarias entre educadores e comunidade.

No decorrer deste estudo, pode-se descobrir
que alguns caminhos podem ser percorridos para que a
escola venha a se tornar uma democracia.
Primeiramente, faz-se necessario que toda comunidade
escolar, ndo somente tenha a ciéncia da importancia de
uma gestdo democratica, mas, principalmente, busque
descobrir sobre os caminhos que devem ser percorridos
para que ela realmente se efetive.

Portanto, a formac¢do do diretor requer uma



especializagdo na area, para que este possa ampliar as
conquistas para niveis mais aprofundados de
participacdo da sociedade, tendo como perspectiva a
superagdo de modelos verticalizados por relagdes mais
horizontais, onde a democracia seja, cada vez mais,
compreendida como valor politico e social.

Embora a gestdo democratica esteja,
atualmente, bastante presente nos discursos, ela exige
de todos os profissionais uma afirmagdo concreta,
exercitada cotidianamente nas relagGes dentro e fora da
escola. A cultura democratica esta longe de ser uma
realidade consolidada, e necessita do trabalho diligente
de todos que se preocupam com uma gestdo qualitativa,
em especial no espago educacional, ponto de encontro
de geragOes tanto na conservagao da histéria e produgdo
de conhecimentos, quanto na inovagao e transformacao
cultural.

Em virtude disso busca-se vincular a escola a sua
realidade local, havendo de resultar a sua organicidade,
mas na pratica continua-se distante desta realidade,
perdendo o foco em relagdo a tudo que signifique
antiparticipagao, antiautoritarismo e anti-
responsabilidade, pois na formagdo histérico-cultural
nao se percebe incluidas concep¢bes que lembrem uma
forma democratica de atuar e conviver em sociedade.

A partir da interagdo entre gestores,
coordenadores pedagdgicos, professores, funcionarios,
alunos, pais e comunidade, a escola vai adquirindo tragos
culturais  préprios, desenvolvendo uma cultura
organizacional, mas para isso os professores precisam
acreditar que ha outras formas de se organizar e gerir
uma escola, precisam conhecer a escola, as teorias
organizacionais e precisam ter clareza de que ha
interesses sécio-politicos e econdmicos na definicdo de
uma organizacdo escolar e nas formas de
funcionamento.

Apesar de compreender que a efetivacdo da
gestdo democratica na escola é um processo que requer
a cada instituicdo uma longa caminhada de estudos e

experiéncias, entende-se que o0 curso sobre esta
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tematica ndo se conclui nos parametros optados por este
trabalho, pela sua complexidade e necessidade de que
novos horizontes sejam tracados, pretende-se ainda, em
novos estudos, ampliar os conhecimentos sobre este
processo de transformagdo, que resgata inicialmente as
referéncias coletivas do ser humano e a convicgdo de que
ele pode intervir no processo de construgao histérica da

sociedade através da democracia.
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A ESCOLA COMO ESPAGO PARA A PROMOGAO DA EDUCAGAO AMBIENTAL
THE SCHOOL AS A SPACE FOR THE PROMOTION OF ENVIRONMENTAL EDUCATION

AREA DE CONHECIMENTO: EDUCACAO.

4

Este artigo intitulado “A escola como espago para a

|Il

promog¢do da Educagdo Ambiental” especifica a
necessidade de se estabelecer estratégias que
promovam a Educagdao Ambiental no cenario escola, a
partir do reconhecimento da responsabilidade que os
profissionais que atuam nos estabelecimentos de
ensino apresentem estratégias de acdo contra a
degradagdo ambiental e a favor da sustentabilidade,
tendo como base trés componentes: a educagdo da
comunidade, a educagdo dos escolares e a iniciativa
do Poder Publico. Assim, os objetivos do estudo
consistem em compreender a importancia da escola
como espago para a promogdo da Educagdo
Ambiental; descrever o histérico dos primeiros
estudos sobre a Educagdo Ambiental; pesquisar os
tedricos que tratam da Educagdo Ambiental no
contexto sécio educacional; identificar as principais
dificuldades para trabalhar a Educagdao Ambiental no
contexto escolar. A metodologia do trabalho frisou a
revisdo da literatura sobre o tema. Apds o estudo
inferiu-se que enfrentar os problemas ambientais é
essencial, pois € do meio ambiente que depende a
qualidade de vida da populacdo. E preciso que a
escola, e seu corpo de profissionais, levem a
conscientizacdo sobre a preservagdo do meio
ambiente, pois, isto sim, trara muitas melhorias na
qualidade de vida.

PALAVRAS-CHAVE: Escola.
Educacdao Ambiental. Aprendizagem

Sustentabilidade.

Syulene Martins Alfaia !

ABSTRACT

This article entitled “The school as a space for the
promotion of Environmental Education” specifies the
need to establish strategies that promote
Environmental Education in the school setting, based
on the recognition of the responsibility that
professionals working in educational establishments
present action strategies against environmental
degradation and in favor of sustainability, based on
three components: community education, education
of schoolchildren and the government initiative. Thus,
the objectives of the study are to understand the
importance of the school as a space for the promotion
of Environmental Education; describe the history of
the first studies on Environmental Education; research
theorists who deal with Environmental Education in
the socio-educational context; identify the main
difficulties in working with Environmental Education in
the school context. The work methodology
emphasized the literature review on the topic. After
the study, it was inferred that facing environmental
problems is essential, since it is the environment that
the quality of life of the population depends on. It is
necessary that the school, and its body of
professionals, raise awareness about the preservation
of the environment, because, yes, this will bring many
improvements in the quality of life. Environmental
Education in schools of education is today the most
effective tool to be able to create and apply
sustainable forms of society-nature interaction.
KEYWORDS: School. Environmental
education. Learning.

Sustainability.
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INTRODUCAO

A importancia deste estudo se da pela
necessidade de se estabelecer estratégias que
promovam a Educagdo Ambiental no ambiente escolar.
Em razdo disso, surge a responsabilidade dos
profissionais que atuam nas instituicGes de ensino
apresentarem propostas contra a degradagdao ambiental
que se percebe no contexto da sociedade, o qual deve
compreender trés componentes: a educacdo da
comunidade, a educagdo dos escolares e a iniciativa do
Poder Publico.

A escola é um espaco de agdo, transformacdo e
educacdo, assim as implantagdes de propostas
relacionadas a Educagdo Ambiental dentro do préprio
ambiente  escolar  requerem mudangas  nas
metodologias educacionais, com ag¢des compartilhadas
entre os professores e pais que respondam as
necessidades dos alunos.

No ensino ofertado na escola, a Educagdo
Ambiental se torna uma grande aliada nas instituicGes,
onde eventualmente hd pouca disposi¢cdo, tanto da
propria escola como dos proéprios professores, para
elaboracdo de aulas praticas e ludicas devido a falta de
tempo, espacgo e incentivo.

Assim, cabe aos professores, garantir
momentos de discussdo e compreensdao da realidade
socioambiental em que todos estdo inseridos, numa
perspectiva de constru¢do de espagos para o exercicio
da cidadania. Nesse contexto, a Educagdo Ambiental
deve ser relacionada com a vida das pessoas no seu
cotidiano, o que elas veem e sentem. Conhecer as
causas e consequéncias que provocam os problemas
socioambientais locais também facilitard a sociedade
propor solugdes para essas questdes, com a mobilizagdo
dos alunos devidamente assessorados pelos mediadores
do processo de ensino e aprendizagem.

Atualmente a escola precisa estar atenta as
varias formas de atuacdo e de informagdo que a

sociedade necessita. Através do ensino é possivel
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construir caminhos, envolvendo as diferentes areas do
conhecimento, e que através do debate e do repensar a
pratica cotidiana é possivel criar valores de
sustentabilidade econdmica, social e cultural.

A educacdo é essencial e, mais ainda, uma
educacdo voltada para o meio ambiente visa a
promog¢do de valore, reforcando a capacidade das
pessoas de enfrentar as questdes ambientais. Esse tipo
de educacdo em todos os niveis, especialmente no
ensino fundamental é onde o professor ira fixar valores
que irdo ganhando forga ao longo dos anos na
aprendizagem dos alunos, devendo ser orientada para o
desenvolvimento sustentavel e para estimular atitudes,
ambientalmente

padrdes de comportamentos

conscientes, atribuindo-se um sentido de

responsabilidade ética.
A RELACAO ENTRE O HOMEM E O MEIO AMBIENTE

A primeira grande transformag¢do no modo de
vida das populagdes e, talvez a que mais tenha
influenciado todo o desenvolvimento da civilizagdo
ocidental tal qual a conhecemos foi a agricultura. Sdo
frutiferos as reflexdes e os questionamentos a respeito
do tema, tendo alcangado alguns dos grandes
pensadores da histéria da humanidade.

O fendbmeno que originou referida arte ou
conjunto de técnicas, por vezes, é equivocadamente
denominado de Revolugdo Agricola. O engano da
utilizagdo da expressdo pode ser percebido de acordo
com os préprios acontecimentos, que se
desencadearam em uma larga escala temporal — cerca
de 5.000 anos — sem que tenha havido uma
contribuicdo substancial de geracgdes especificas, ou
mesmo uma intencionalidade, uma invengao deliberada
e consciente (MELO, 2014).

E importante destacar que as técnicas agricolas
continuaram e continuam a se desenvolver até os dias

atuais. Alguns dos problemas acima apresentados foram

solucionados, enquanto outros foram criados: as
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erosOes, o desmatamento, o excesso de fertilizacdo
artificial, o uso de agrotéxicos no cultivo e na producao,
poderosamente  nocivos

0s agentes quimicos

empregados na conservagdo de alimentos, a
adulteragdo destes na industrializacdo, a crueldade na
criagdo em massa de animais e o0 aumento consideravel
de contagio por doengas infecciosas sdo exemplos que
apontam para prejuizos incalculdveis para a saude
humana, bem como para os solos, a agua e toda a
diversidade da vida terrestre de maneira geral.

Até a era medieval, a antiga Europa
“continuava sendo uma imensa regido selvagem, com
pequenos ajuntamentos de aldeias isoladas, com
contato muito limitado com o exterior” (LEMQOS, 2012,
p. 51).

Foi nos 300 anos seguintes ao ano 1000 que
esta paisagem comegou a se modificar: o clima ficara
mais ameno e ocorreu uma explosdo populacional[32],
que gerou a necessidade de se ampliar a produgao de
alimentos.

Melo (2012, p. 44) evidencia que:

Para tanto, verificou-se um intenso
movimento de expansdo interna,
acompanhado de uma alta taxa de
desmatamento: as florestas, que cobriam
aproximadamente 95% do territdrio
europeu, restringir-se-iam a 20% deste
total ao fim do periodo medieval.

Além disso, houve grandes transformagbes do
ambiente natural, decorrentes de drenagens de
pantanos e brejos e de aterros no mar. Também se
veem, neste periodo, grandes transformagdes de ordem
intelectual, politica, geografica e econémica ética na
Europa, causadas por alguns fatores ocasionais e outros
mais profundos, formando a complexa teia que daria os
novos contornos do mundo:

A partir de meados do século XVIII, iniciou-se
na Inglaterra e espalhou-se por toda a Europa os
primeiros movimentos em torno da Revolugao Industrial

0 que veio a se tornar a Segunda Grande Transi¢do da
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histéria da humanidade. Este fendtmeno, também

conhecido por Revolugcdo Industrial, consiste
essencialmente na exploragdo dos vastos — porém
finitos — estoques de combustiveis fdsseis. A ele se
atribuem tais designag¢des porque somente pode ser
comparado, em nivel de relevancia, a adogdo da
agricultura pelos grupos humanos.

Com a posse dos recursos econdmicos
advindos da dominagdo de grande parte do globo
terrestre, intensificaram-se os investimentos em torno
da produgdo de mercadorias na Europa. Ocorreu o
paulatino desenvolvimento de novos inventos, como a
magquina a vapor e o tear mecanico e incrementam-se
as técnicas de producgdo, que transcendem ao formato
da manufatura.

As técnicas recém-descobertas também
influenciaram no desenvolvimento da agricultura em
larga escala e, da mesma forma, com a aplica¢do dos
novos conhecimentos na construgao do navio a vapor, o
volume de circulacdo e venda de produtos cresceu
vertiginosamente.

Assim, a relagdo homem-natureza, ja
fragilizada, se deteriorava ainda mais, a partir da
pretensa superioridade do primeiro em relagdo a
segunda. Aprofundavam-se, também, as desigualdades
e as crueldades também entre os préprios homens,
conforme se percebe através de uma comparacdo da
organizacdo social dos primdrdios do periodo
industrialista com o modo de vida dos periodos
anteriores.

A sociedade em que hoje se Vvive
definitivamente ndo é a mesma do inicio do século XX.
No decorrer dos quatro ultimos séculos, o ser humano
conseguiu alcancar um patamar de desenvolvimento
tecnoldgico inimaginavel e, ao mesmo tempo suscitou
inquietude quanto ao futuro, em um mundo repleto de
contradicdes e contrastes socioambientais.

A situacdo de desequilibrio entre homem e
meio ambiente se agravou apds a Segunda Guerra

Mundial, quando houve uma significativa modifica¢do
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atividade industrial. A partir dai, viu-se um aumento
vertiginoso na produgdo de quimicos sintéticos, os quais
apresentam alto grau de toxicidade e igual resisténcia a
degradagdo por processos naturais, como plasticos,
detergentes, fibras sintéticas, fertilizantes e pesticidas.

Com eles, aumentou ainda mais a poluigdo das
aguas, o depdsito de volumosas quantidades de lixo nos
rios, oceanos e lagos, o envenenamento dos solos, a
morte de animais silvestres, de pessoas, o risco de
acidentes industriais. Outra causa de poluigdo que tém
crescido substancialmente sdo os motores de
combustdo interna dos veiculos, os quais sdo
responsaveis pela emissdo de uma série de poluentes,
como o diéxido de carbono e o monéxido de carbono

O aprofundamento da crise ecoldgica, o
desenvolvimento de tecnologias relacionadas a
comunicagdo, transportes e informag¢do modificou
profundamente as nogGes de tempo e espaco, bem
como as relagdes entre os individuos, as instituicGes
sociais e os espacos publico e privado, dando lugar a
uma sociedade extremamente dindmica e globalizante.

Diante de tais impasses, reconhece Leff (2010)
que a crise ambiental é, na verdade, a crise da propria
sociedade e que consiste fundamentalmente em um
problema de conhecimento, da ontologia e da
epistemologia. A complexidade deste problema precisa

ser internalizada, para abrir uma nova compreensao do

mundo.

A EDUCAGAO FORMAL E O MEIO AMBIENTE

A educagdo tem sido citada como o processo
de ensino e aprender que é exercida nos diversos
espacos de convivio cultural. O ensino pode ocorrer de
forma informal ou informal. As escolas sdo instituicdes
educacionais informais, devido ao estabelecimento de
regras, de normas, de hierarquias. Por outro lado, a
educagdo do individuo inicia informalmente em casa

através do préprio ambiente familiar. A educagdo
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informal é fundamental para o ensino da fala, dos
valores morais e religiosos.

A escola é o local mais adequado para o
desenvolvimento de habilidades e competéncias do
individuo. E na escola que a crianga vai ter contato com
conteudo diversos nas dreas de humanas, biolégicas e
exatas, além de desenvolver o convivio social com
outros alunos e com os educadores.

Conforme Meksenas (1988, p.134), "a
educacgdo aparece no inicio do século XXl como um fator
importante do crescimento econbémico e da
competitividade em mercados globalizados". Nesse
cenario, o autor explica que é preciso pensar que a
educacdo também se torna em uma estratégia para
diminuir as desigualdades sociais.

Pilar (2012) informa que o avango da
escolarizagdo na América Latina é um fator
incontestavel. Atualmente as matriculas no ensino
fundamental

superam 90% e a propor¢do de

analfabetos decrescem consideravelmente. Assim,
apesar dos avangos obtidos, ha muita coisa a ser feita.
Questoes como fracasso escolar, exclusdo e baixa
qualidade do ensino afetam varios paises latinos

americanos.

Os piores indices de repeténcia por série
na América Latina ocorrem, infelizmente,
no Brasil. A desigualdade social que se
manifesta na educacdo, acaba de
reproduzir outras desigualdades. Pobreza,
violéncia, desemprego e até problemas
ambientais como a falta de acesso a rede
de 4gua tratada e esgoto, como também a
obtencdo de  alimento para a
sobrevivéncia de criangas e adultos em
lixdes (MOTA, 2011, p. 62)

O termo "meio ambiente" tem sido utilizado
para indicar um "espa¢o" com seus componentes
bidticos e abidticos e suas interages em que um ser
vive e se desenvolve, trocando energia e interagindo
com ele, sendo transformando. Agua, terra, luz sdo

fatores abidticos e os seres vivos como mamiferos, aves,
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anfibios, répteis e até os insetos sdo considerados como
fatores bidticos.

Isso significa que o meio ambiente é formado
pelos seres vivos e ndo vivos e a suas interagGes. Lopes
(2001, p.368) menciona que "os seres vivos de uma
comunidade mantém constantes relagdes entre si,
exercendo, assim, influéncias reciprocas em suas vidas".

Essa autora faz referéncia nas inter-relagdes
que podem ser demonstradas entre individuos de uma
mesma populagdo, ou seja, individuos de uma mesma
espécie, ou entre individuos pertencentes a espécies
diferentes. No caso dos seres humanos, ao espaco fisico
e biolégico soma-se o ‘"espago" sociocultural.
Interagindo com os elementos do seu ambiente, a
humanidade provoca tipos de modificagio que se
transformam com o passar da  histéria. E, ao
transformar o ambiente, os seres humanos também
mudam sua propria visdo a respeito da natureza e do
meio em que vive.

Conforme Sachs (2009), o eco-
desenvolvimento consiste na valorizagdo dos recursos
especificos de cada regido, devendo ser explorados no
sentido da solidariedade diacrénica, com um estilo
particular através das ecotécnicas. Este
desenvolvimento para o autor devera ser ordenado a
partir de uma autoridade horizontal e deve permitir o
desencadeamento de uma educagdo para a
participacdo, pois teria como perspectiva fundamental
contribuir par a realizagdo humana.

O sistema econ6mico predominante inibe a
participacdo democrdtica da populagdo em assuntos
relacionados ao desenvolvimento que respeita a
natureza.

A questdo ambiental é em nossos dias um
efetivo problema social: a questdo ambiental exige
articulagdo das categorias Natureza e Sociedade, por
tanto deve ser compreendida conjuntivamente.

De acordo com Melo (2012, p. 55):

P
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Por isso, é importante trabalhar
conjuntamente  desenvolvendo-se o
habito de interdisciplinariedade. Por sua
vez, a dimensdo interdisciplinar na
pesquisa, requer construgdo de um
objetivo novo, serd a expressdo do
coletivo. Um exemplo de modificagdo do
espacgo é a derrubada de arvores de uma
mata em uma determinada regido.
Processo que ocorre para o plantio de
lavouras ou para a construgio de
condominios residenciais, o que provoca
extingdo de espécies vegetais e até de
animais que viviam neste local.

Um dos valores que passa a ser reconhecido
como essencial para a sustentabilidade da vida na Terra
é a da conservacdo da biodiversidade. E, para a
sustentabilidade social, reconhece-se a importancia da
diversidade dos tipos de sociedades e de culturas. O
programa das Nag¢Ges Unidas para o Meio Ambiente,
com o apoio da ONU e de diversas organizagdes nao
governamentais, propés em 1991, principios, agOes e
estratégias para a construgdio de uma sociedade
sustentavel.

Na formulagdo dessa proposta emprega-se a
palavra "sustentavel" em diversas expressdes:
desenvolvimento sustentavel, economia sustentavel,
sociedade sustentdvel e uso sustentavel. Parte-se do
principio de que "se uma atividade é sustentavel, para
todos os fins praticos ela pode continuar
indefinidamente. Contudo, ndo pode haver garantia de

sustentabilidade em longo prazo porque muitos fatores

sdo desconhecidos ou imprevisiveis" (MENDONCA,
2013, p. 42).
Para um empreendimento humano ser

sustentavel, tem de ter em vista 4 requisitos basicos
como ecologicamente correto; economicamente viavel;
socialmente justo; e culturalmente aceito. Assim, o
aumento da qualidade de vida para todos, tem como
elemento essencial a participagdo como mecanismo
fundamental do respeito a diversidade das espécies.
Pode-se afirmar que é amplo o conhecimento

da riqueza de espécies da fauna e flora e sua relagdo
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com os ecossistemas brasileiros. As atividades humanas
estdo acelerando muito as mudangas nas condicdes
ecoldgicas e a extingdo de espécies e variedades, o que
tem uma gravidade considerdavel em todo o planeta.
A diversidade deve ser valorizada, ndo s6 nos
ecossistemas como florestas ou matas, mas também
dentro das préprias instituicdes educacionais.

Assim, Menezes (2012) informa que quando se
fala em meio ambiente, a tendéncia é pensar nos
inimeros problemas do mundo atual, com relagdo a
questdo ambiental: lixo, poluicdo, desmatamentos,
espécies em extingdo e testes nucleares sao exemplos
de situacGes lembradas que sdo constantemente

abordados nos livros, revistas, sites e nas instituicGes

educacionais.

QUESTOES AMBIENTAIS E O DESAFIOS
IMPOSTO A ESCOLA

A busca de informacgGes sobre a educagdo é
grande porque os temas transversais e o projeto da
interdisciplinaridade tém levado professores de diversas
areas a buscar informagGes sobre temas ndo
relacionados a sua area de atuacdo.

A escola tem mantido uma posi¢do decisiva de
formadora e renovadora da consciéncia educacional.
Por meio da pratica pedagdgica o futuro cidaddo
aprende a desenvolver as relagdes sociais e politicas
que determinam sua identidade e nacionalidade, bem
como empreende sistematicamente a consolidagdo de
seu patrimonio cultural e intelectual.

Segundo Pedra (2009) para que esta tarefa se
consolide no ambito escolar, sdo necessarias praticas
renovadoras que possam orientar educadores e
educandos, participantes diretos do processo educativo,
e que possam garantir aquela inserg¢do tdo significativa
na sociedade.

A andlise dos Parametros Curriculares
Nacionais percebe-se que a Educa¢do sozinha nao é

suficiente para mudar os rumos do planeta, mas
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certamente é condi¢do necessdria para tanto. Eles sdo
subsididrios da escola na elaboracdo dos programas
curriculares e, portanto, podem apoiar os projetos
escolares que visem a transformagdo do homem e de
seu meio. E na escola, que os conhecimentos se
desencadeiam e as experiéncias e vivéncias formadoras
de consciéncia mais vigorosa sdo alimentadas.

No entanto, Freire (2006) afirma que nenhuma
a¢do educativa deve prescindir de uma reflexdo sobre o
homem e sobre seu meio cultural. Este fato conduz ao
entendimento de que a escola e suas praticas
pedagdgicas isoladamente ndo promovem o humano e
nem o cultural apenas, mas, essencialmente a reflexdo
sobre estes aspectos. Assim, as praticas pedagogicas so
podem ser consideradas como renovadoras se sdo
promotoras de reflexdo e voltam a sociedade como
aspectos praticas que determinem a cultura e as
praticas sociais.

Na sociedade de consumo observa-se que os
problemas ambientais tém sido crescentes. Essas
questdes tém sido cada vez mais preocupantes na
medida em que afetam o ser humano de maneira
pessoal ou coletivamente. Isso é amplamente divulgado
na midia, sendo que a televisdo, o radio, a internet ou
qualquer outro meio de comunicagdo tem mostrado
claramente a gravidade dessa questdo a ponto de
mover muitos estudiosos e especialista a estudarem
meios urgentes para restaurar o equilibrio ecolégico do
planeta.

Para que a discussdao sobre o bem ambiental
seja relevante e possa se estender aos aspectos mais
relevantes na seara social é importante entender o que
sdo bens ndo apenas sob a perspectiva objetiva,
enquanto elementos que proporcionam satisfacdo ao
ser humano. Assim, uma definicdo apropriada para a

expressao bens:

[bens] podem ser considerados como algo
que possa proporcionar ao homem
alguma  satisfagdo. Enquanto bens
juridicos seriam valores materiais ou
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imateriais que possam ser objeto de uma
relagdo regulada pelo direito. Portanto, o
objeto da relagdo juridica é um bem que
pode ter valor econémico e proporciona
alguma satisfacao ao homem.
(ALVES, 2005, p. 71)

Isso mostra que o bem se circunscreve ao plano
da satisfacdo e realizagdo que determinado elemento
pode trazer ao ser humano, sendo necessario para isso
que se desenvolva o que costuma-se denominar de
consciéncia ambiental difundida globalmente e a
necessidade prioritaria de se elaborar politicas publicas
para proteger os bens que provem da natureza.

Nesse sentido, é importante conhecer a
definicdo de bem ambiental. De acordo com Fiorillo

(2006, p. 22)

O bem ambiental é, portanto, um bem
que tem como caracteristica
constitucional  mais relevante  ser
ESSENCIAL A SADIA QUALIDADE DE VIDA,
sendo ontologicamente de uso comum do
povo, podendo ser desfrutado por toda e
qualquer pessoa dentro dos limites
constitucionais.

Pode-se entender que tudo aquilo que
contribui para que a qualidade de vida do homem seja a
mais prazerosa e satisfatéria tanto do ponto de vista
social quanto pessoal. Nesse conceito cabe esclarecer
gue o bem ambiental é algo coletivo, comum a todos os
seres humanos dentro de uma sociedade, estando a
disposicdo desses para seu proprio usufruto.

Nesse ponto nao se pode esquecer que o bem
ambiental é dotado de valor, pois é essencial para que a
saude e qualidade de vida sejam vivenciadas em sua
plenitude. Um aspecto relevante na discussdo sobre a
definicdo de bem ambiental é que este nao diz respeito
apenas aos recursos naturais ou ao meio ambiente
natural, mas também aqueles elementos que integram
o meio ambiente chamado de artificial, cultural ou
entdo todos aqueles que fazem parte do mundo do

trabalho.
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O bem ambiental tem como fungdo basica
garantir que o homem continue sobrevivendo, tendo
uma vida onde expressdes como dignidade, qualidade e
salde tenham prioridade e, por isso, mesmo dotados de
valor.

Outro aspecto importante a ser destacado
refere-se ao fato de que o bem ambiental pode ser de
natureza material ou imaterial apresentando o que
denomina-se de valor difuso que passa a assumir a
funcdo de um objeto mediador para as relagOes
juridicas de natureza ambiental.

De acordo com Piva (2007, p. 55) “os bens

ambientais sdo imateriais na medida em que
constituem o direito a qualidade do meio ambiente, e
ndao os proprios bens em si, tais como agua, flora,
patriménio cultural, etc.”

Percebe-se que os bens ambientais assumem a
natureza imaterial principalmente por se circunscrever a
esfera do direito que os individuos tém de usufrui-lo em
maior ou menor proporg¢ado.

Sirvinskas (2006, p. 72) faz uma interessante
abordagem que se estende desde a definicdo de bem
ambiental enquanto recurso natural, até o objetivo

principal que é garantir vida digna e honrosa ao homem

O bem ambiental é, em outras palavras, o
meio ambiente ecologicamente
equilibrado. Como ja vimos, o meio
ambiente classifica-se em: natural,
cultural, artificial e do trabalho. Esse meio
ambiente deve ser, por outro lado,
essencial a sadia qualidade de vida. Vida,
por seu turno, é toda a espécie no
ecossistema [art. 39, I, da Lei n.2
6.938/81]. A Constituicdo, contudo,
restringiu esse conceito por demais
amplo, a vida humana.

Pode-se compreender entdo que o bem
ambiental inclui a concepgdo de que este representa
qualquer tipo de bem natural que ao mesmo tempo
sirva ao uso comum de toda a sociedade e estratégico

para que se usufrua uma saudavel qualidade de vida
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para garantir que a dignidade da pessoa humana seja
contemplada em todos os seus aspectos.

Na discussdo sobre a evolugdo dos bens
ambientais é necessario especificar que existe uma
subdivisdo que é o bem ambiental imediato que se
refere especificamente a vida em todas as suas formas e
dimensdes, sob a Otica antropocéntrica e o bem
ambiental mediato que diz respeito especificamente ao

meio ambiente equilibrado. (CONTE, 2005)

ASPECTOS LEGAIS DO MEIO AMBIENTE

N3o existe duvida de que a Constituicdo
Federal do pais é o documento que define normas legais
supremas e, por isso mesmo, pode ser considerado
como a diretriz legal que é soberana em relagdo a todas
as outras  estabelecidas  denominadas infra-
constitucionais.

Nesse sentido, quando se trata de discutir o
bem ambiental como um direito constitucional é preciso
considera-lo a luz do Direito Ambiental, a ponto de
mostrar sua importancia para cada cidadao, tornando-o
ciente dos direitos e deveres a um ambiente sustentavel
e ecologicamente equilibrado. Além disso, langar um
olhar mais detalhado sobre o bem ambiental na
Constituicdo significa conhecer um dos pressupostos
légicos que da sustentagdo aos demais direitos do
homem, principalmente por que se refere-se em maior
ou menor amplitude ao préprio direito a vida enquanto
objeto de estudo.

Primeiro, em

relacdo a definicdo de

Constituicdo Bonavides (2006, p. 27) explica:

A Constituicdo é a lei fundamental de
organiza¢do do Estado, ao estruturar e
delimitar os seus poderes politicos.
DispOe sobre os principais aspectos da sua
estrutura. Trata das formas de Estado e de
governo, do sistema de governo, do modo
de aquisicdo, exercicio e perda do poder
politico e dos principais postulados da
ordem econdmica e social. Estabelece os
limites de atuagcdo do Estado, ao
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assegurar respeito aos direitos individuais.
O Estado, assim como seus agentes, nao
possui poderes ilimitados. Devem exercé-
los na medida em que lhes foram
conferidos pelas normas juridicas,
respondendo por eventuais abusos a
direitos individuais.

Compreende-se que na concepg¢do deste autor a
Constituicdo Federal é o que denomina-se de lei
fundamental, ou seja, é uma legislagdo pensada e
elaborada para ser aplicada como uma carta de
principios ou normas elementares de cunho basilar. A
Constituigdo é a lei suprema que rege todas as outras
leis que sdo estabelecidas no pais ocupando um posto
prioritario na escala de normas juridicas.

Com maior ou menor impacto, a Carta Magna,
como se costuma denomina-la tem como objetivos
principais estabelecer a organiza¢do do Estado politico,
de todos os d6rgdos que o compdem, especificando o
funcionamento legal da vida na sociedade. Dessa forma
é a Constituicdo Federativa que mostra como o poder
deve ser exercido pelo Ente Administrativo, os limites
em que deve atuar, proteger e garantir que todos os
direitos e deveres dos cidaddos sejam respeitados e
oferecer as bases para a convivéncia politica, cultural e
econdmica.

Entre os direitos que a Constituicdo Federal de
1988 enfatiza estd aquele que se relaciona com o
préprio meio ambiente sustentavel. Fiorillo e Rodrigues
(2006, p. 55) reforcam isso ao afirmar que "proteger o
meio ambiente, em ultima analise, significa proteger a
propria preservacgdo da espécie humana".

Esse talvez seja um dos principios
constitucionais mais importante para todo e qualquer
cidaddo interessado na prépria sobrevivéncia,
organizacdo e protecdo do bem ambiental. Isso é ainda
mais importante quando se reflete no fato de que a
Constituicdo de 1988 foi a primeira a dar destaque as

guestdes ambientais e a relagdo entre o bem ambiental

e o cidaddo.




Além disso, a Constituicdo Federal de 1988 é a
primeira Carta Magna a insistir que o meio ambiente é
um direito fundamental, dedicando um capitulo inteiro
para definir os aspectos normativos, que esta
relacionado tdo somente ao meio ambiente (natureza),
mas também ao bem ambiental ligado a esfera do
trabalho, o meio ambiente artificial, cultural, além do
proprio patrimdnio genético.

Por isso, considera-se que a Carta Magna de
1988 foi a primeira a mostrar claramente que
sociedade, o Estado e os instrumentos juridicos
precisam estar adequados e tomar atitudes que

favorecam sempre qualquer bem juridico ambiental.

Silva (2007, p. 87) informa

Na década de 80, influenciado pela
criaggo de um direito ambiental
internacional, o Brasil promulgou leis de
extrema importancia para a tutela do
meio ambiente, entre elas a lei n2
6.938/81, que disciplinou e institui a
Politica Nacional do Meio Ambiente e que
até hoje compde o nosso ordenamento
juridico. Mas é na Constituicdo de 88 que
esta tutela alcancga sua égide.

Com a Constituicdo de 1988, passou-se a
compreender que o direito a um meio ambiente
ecologicamente equilibrado, assume o status de bem
juridico estratégico para a qualidade de vidae a

utilizagdo em comum pela sociedade.

EDUCAGAO AMBIENTAL COMO MEIO DE PROTECAO
CONTRA DANOS AO MEIO AMBIENTE

Na atualidade, os crimes de natureza ambiental
tém se disseminado na sociedade, causando uma série
de transtornos em curto, médio e longo prazo. Observa-
se que isso ocorre pela insisténcia do home em violar de
forma desmedida o espago natural, ao passo que o meio
ambiente reage a essas a¢des humanas, expulsando-o
de espacos sobre os quais mantém o controle, provando

gue o homem é incapaz de competir com a forca da
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natureza. Mesmo com as perdas humanas e materiais
gue se observa, é preciso reconhecer que a natureza
apenas reagea forga da interveng¢do humana.

Bastos (2009, p. 35) explica

O homem procedeu uma ocupacdo fragil,
que a sua tecnologia mais avangada
permitiu, mas ndo suficiente para
enfrentar a Natureza. Passada a estagdo
chuvosa, retoma-se as velhas e
conhecidas medidas paliativas de sempre:
ampliar rede de captagdo, construir
galerias, etc. Por que ndo assumimos, de
uma vez por todas, que sdo medidas
ineficazes, ineficientes e sem efetividade
real? Podem, aparentemente, resolver o
problema por um ano. Mas, no outro ano,
independente dos recursos gastos, os
transtornos reaparecem.

E sempre importante lembrar que questdes
como a destinacgdo de residuos sélidos produzidos pelas
atividades humanas tem agravado o problema e
devastado o meio ambiente.

De acordo com Gouveia (1999, p. 76) a
principal tarefa da gestdo ambiental deixou de ser o
combate ao desenvolvimento selvagem, e tornou-se o
incentivo ao desenvolvimento sustentavel, que
considera relagdes econ6micas ao longo do tempo.

Na realidade, a impunidade diante dos crimes
ambientais é uma questdo cronica que toda a sociedade
precisa enfrentar, pois a qualidade de vida de
populagbes inteiras esta sob risco. Entretanto, existem
mecanismos juridicos que buscam responsabilizar o
ente por dano ambiental.

Para Tavares (2009) a questdo ambiental e suas
implicacdes para a sociedade e o desenvolvimento
sustentdvel, nos ultimos anos, tém sido amplamente
discutidas, uma vez que a sociedade moderna foi
despertada para o avanc¢o na destruicdo dos recursos
naturais do planeta.

Nesse contexto, ja se reconhece, porém, que

uma das formas para o combate dessa devastacdo

ambiental é a conscientizacdo da sociedade sobre esta




tematica, buscando solugGes para reverter o processo
de degradacdo e ainda, efetivar acbes de gestdo
sustentavel e equilibrada do meio ambiente.

Um aspecto importante é revelado por Freitas

(2010, p. 62)

Inicialmente é preciso afirmar que meio
ambiente esta intimamente ligado a
recursos naturais, ecologia, fauna e flora,
mas também traz a mente a lembranga de
poluigdo, degradacao e, mais
recentemente, ao conceito de
desenvolvimento sustentavel.

Esse panorama mostra que nessa primeira
década do século XXI percebe-se que a tecnologia fez o
mundo encolher e, simultaneamente, o meio ambiente
continua sendo prejudicado pela intervengdao humana e
outros fatores de ordem natural. Entretanto é preciso
reconhecer que a preservagdo do meio ambiente deve
estar intimamente relacionado a capacidade das futuras
geragOes de priorizar atividades que minimizem esses

impactos. De acordo com Kloetzel (1997)

[....] meio ambiente diz respeito a ecologia
e aos ecologistas, que se ocupam dos
recursos naturais, da poluicdo da
preservacao da fauna e da flora [....] e,

ultimamente, torna-se necessario
conviver com esta coisa enigmatica
chamada desenvolvimento sustentdvel (p.
07).

Embora ndo exista uma grande diferenga
entre ecologia e meio ambiente estas duas expressées
conservam o seu grau de significacdo particular. “A
primeira expressdao tem haver com a ciéncia da morada
e a outra denominagdo vem a ser a propria morada”
(ALVES, 2005, p. 55).

O importante nisso relaciona-se ao fato de
que, se considerados em seu conjunto, o meio ambiente
mostra ter um admiravel

equilibrio. Entretanto,

frequentemente, a cadeia alimentar e o préprio

ecossistema sdo perturbados e, diante disso, as relagGes

P
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existentes entre os organismos podem perder o
equilibrio, pois mexer com um significa mexer com
todos.

Com base nisso, também ¢é importante
ressaltar que muito do que é acrescentado ao meio
ambiente rouba-lhe a vivacidade como, por exemplo, a
poluicdo. Apenas para se ter uma idéia cada ser humano
é responsavel por, no minimo 10 mil quilos de lixo ao
ano. Dai que a polui¢do do solo tornou-se um parceiro
natural do processo de desenvolvimento e,
inevitavelmente, cobra um preco alto. Por isso tentar
equilibrar a conservagdo do meio ambiente com o

desenvolvimento econdmico nem sempre é possivel.

Para Kloetzel (1997, p. 23)

[....] a preocupagdo com o meio ambiente
atingiu seu auge com o efeito estufa,
depois que se constatou que, ndo
obstante a aparéncia, o ciclo do carbono
ndo estava em equilibrio, que no fim de
cada ano restava um saldo de 3 bilhdes de

\

toneladas, que se juntava a atmosfera,
que ameagava o clima, de maneira
provavelmente irreversivel.

Para agravar ainda mais a situacdo
ambiental é fundamental discutir o efeito estufa que
provoca profundas modificagbes em todos os
ecossistemas. Curioso como pareca o efeito estufa ja
havia sido previsto ha cerca de um século, entretanto sé
recentemente pesquisadores e cientistas perceberam
gudo grave era a situacao.

A propria biodiversidade do meio
ambiente encontra-se, progressivamente, ameagada e
isso se torna mais preocupante se ocorrer a lembranca
de que seu potencial para ajudar a humanidade, por
exemplo, a encontrar a cura para diversas doencas a
partir de plantas que estdo em vias de serem
descobertas ou que ja estdo sendo estudadas (REGO,
2003).

Assim, o grande impasse que acomete a

humanidade é tentar manter em sintonia a preservacgdo
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ambiental e a necessidade de desenvolvimento do
ponto de vista socioecondmico. Por esse motivo
generalizou-se a idéia de se pensar no desenvolvimento
sustentavel como alternativa viavel para que a questdo

seja gerenciada positivamente.

CONSIDERACOES FINAIS

Ap0ds o estudo compreendeu-se que, de fato, a
educagdo ambiental ndo é um tema novo, mas de
extrema importancia para o desenvolvimento humano
do particular de cada um, mas antes de tudo para o
bem comum de todos.

Em vista que cada escola tem a autonomia para
planejar, aderir a qualquer pratica pedagogia na
mesma, basta atuar com sua fungdo social como
instituicdo e ir atrds dos seus objetivos como instituicdo
formadora para a sociedade. A autonomia da escola é
particular de cada uma, seja com o apoio do seu
municipio, estado e até mesmo do pais, uma vez que
nenhuma atividade pedagogia lhe sera negada, visando
a melhoria, capacita¢do e principalmente formagao de
futuros cidaddos.

A realidade evidencia que o Poder Publico trata
o tema Educagdo Ambiental de forma insuficiente.
Geralmente o que se nota é que o assunto é
evidenciado apenas quando a situagdo pede que se
desenvolva trabalhos, campanhas ou atividades
voltadas para o meio ambiente. N3o existe uma
iniciativa particular do Poder Publico, em fazer da
Educacdo Ambiental um fundamento que possa nortear
outras questdes especificas que envolvem a
sustentabilidade do planeta.

Pode-se dizer entdo que em termos gerais, o
meio ambiente necessita da ajuda dos cidaddos que
estdo na sociedade, cidaddos estes que devem cumprir
com seu dever com o bem ambiental, mas para isso
necessita ser educado quanto aos cuidados que se deve

tomar, ao que deve fazer, e como pode melhorar o

ambiente em que vive.
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Isso significa crescimento pessoal, como

profissional, sabendo que nos dias de hoje os setores da
economia estdo cada vez mais em desenvolvimento,
surgindo novos trabalhos relacionados a tematica

ambiental, a reciclagem, separagdo do lixo,

transformacao do lixo em material reutilizavel, fazendo
com que a consciéncia do aluno cresga e para isso é
necessario cada vez mais pessoas capacitadas e
apoiadoras das iniciativas voltadas para o bem

ambiental.
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A IMPORTANCIA DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA NAS SERIES
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

THE IMPORTANCE OF MEANINGFUL LEARNING IN THE EARLY
GRADES OF ELEMENTARY SCHOOL

AREA DE CONHECIMENTO: EDUCACAO.

Este artigo cientifico aborda a importancia da
aprendizagem significativa a partir da constatacdo de
que esse elemento é um dos principais aspectos que
favorecem a aquisicdo da cidadania plena pelo aluno.
Assim, a auséncia da aprendizagem consistente e
significativa tem representacdo relevante na vida do
cidadao, principalmente quando se fala em mercado de
trabalho, qualidade de vida e crescimento cultural. Por
isso o objetivo do trabalho consiste em analisar a
importancia do conhecimento significativo na escola de
modo a possibilitar ao aluno a conquista de sua
autonomia. Assim, procedeu-se uma pesquisa de
campo junto aos professores das séries iniciais do
ensino fundamental através da utilizacdo de entrevista
qgue pudesse refletir a percepgdo dos professores em
elacdo ao tema. Apds o estudo, compreendeu-se que é
imprescindivel ao docente conhecer mais e melhor a
questdao da aprendizagem significativa, perceber a
importancia em se conhecer o aluno e suas
necessidades enquanto pessoa passivel e carente de
aprendizado, e que seu modo de aprender tem um elo
com sua forma de ver o mundo.

PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem significativa. Escola.
Professor. Aluno.

Syulene Martins Alfaia !

ABSTRACT

This scientific article addresses the importance of
meaningful learning based on the observation that this
element is one of the main aspects that favor the
acquisition of full citizenship by the student. Thus, the
absence of consistent and meaningful learning has a
relevant representation in the lives of citizens,
especially when it comes to the job market, quality of
life and cultural growth. Therefore, the objective of the
work is to analyze the importance of meaningful
knowledge in school in order to enable the student to
conquer their autonomy. Thus, a field research was
carried out with teachers in the initial grades of
elementary school through the use of an interview that
could reflect the perception of teachers in relation to
the topic. After the study, it was understood that it is
essential for the teacher to know more and better the
issue of meaningful learning, realize the importance of
knowing the student and their needs as a person
capable of learning, and that their way of learning has
a link with his way of seeing the world.

KEYWORDS: Meaningful learning. School. Teacher.
Student.
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INTRODUCAO

A aprendizagem é um processo que ocorre na
colaboragdo efetivada entre parceiros onde todos
acabam assumindo o papel de ensinar e aprender
simultaneamente. Ao se reconhecer esse pressuposto
entdo pode-se compreender que alunos e professores no
ambiente escolar trocam experiéncias e aprofundam seu
conhecimento tanto no nivel formal quanto informal,
num clima onde a cooperagdo, o respeito e o estimulo a
acdo devem prevalecer.

Entretanto, historicamente constata-se muitas
alteragdes no contexto educacional, novas metodologias
e ferramentas sao disponibilizadas a favor de um ensino
de qualidade. Desta forma, percebe-se a importancia de
reorganizar o processo de aprendizagem significativa na
escola, uma vez que muitos acontecimentos intra e
extraescolar tem afetado sensivelmente a qualidade da
aprendizagem tanto de professore4ds quanto de alunos.

Vale ressaltar que, para que a escola
proporcione um ambiente de aprendizagem é necessario
que o curriculo seja real para o educando e o professor
possa conduzir o processo ensino-aprendizagem
respeitando as diferencgas no contexto da sala de aula.

Em resumo, todas as propostas educacionais
que a escola se encarrega de colocar em pratica precisam
ir além de seus ambientes provocando a transformagdo
no contexto social amplo e, para isso, é importante que
os conteudos vistos em sala de aula tenham uma relagdo
estreita com a realidade que o aluno vivencia, com suas
contradicGes e desafios.

Assim, o objetivo principal deste artigo consiste
em analisar a importancia da aprendizagem significativa
diante dos desafios que alunos e professores enfrentam
para obter sucesso tanto no ato de ensinar quanto na

acdo de aprender.

EDUCAGAO E APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA:
DESAFIOS E PERSPECTIVAS
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- O PROCESSO EDUCACIONAL NO MUNDO

A cronologia que envolve o aparecimento do
homem como ser racional se estabelece desde os
primérdios em decorréncia disso, cabe salientar que as
primeiras sociedades ndo possuiam uma estrutura
educacional igual ou similar a atual devido a iniUmeros
fatores que vdo desde o conhecimento que neste
momento era inteiramente empirico até as dificuldades
enfrentadas pelo homem nesse periodo (XAVIER, 2015).

E essencial apontar que as primeiras formas
educacionais que nortearam a humanidade se
estruturaram em fungdo da sobrevivéncia do homem,
pois, as catastrofes naturais eram constantes, além do
que, o homem vivia em um planeta perigoso em funcgdo
de predadores perigosos que dividiam a soberania do
local nesta fase da histéria da humanidade.

Como se percebe na visdo de Luzuriaga (2011, p.

83)

A educagdo dos jovens, nesta fase, torna-
se o instrumento central para a
sobrevivéncia do grupo e a atividade
fundamental para realizar a transmissdo e
o desenvolvimento da cultura. No filhote
dos animais superiores ja existe uma
disposicdo para acolher esta transmissao,
fixada biologicamente e marcada pelo
jogo-imitagdo.

Percebe-se através da proposicdo de Luzuriaga
que o contexto que envolve a educagdo no periodo
primitivo reluz a educagao de jovens que teriam como
responsabilidade central a sobrevivéncia da espécie ou
tribo, fundamentalmente a confeccdo de amas e
estratégias de sobrevivéncia e caca materializavam a
educacgdo nesta fase da histéria. E os lagos familiares se
materializavam de forma elementar em relagdo a
sobrevivéncia do grupo.

Durante séculos as pessoas e civilizagOes
passaram por grandes avang¢os em fungdo de suas

necessidades, e outro periodo que merece relevancia
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quanto a histdria da educagdo se caracteriza pelo
periodo Greco-Latino, tal fase também ficou conhecida
pelos avangos nas relagdes escolares.

Os conceitos e parametros que surgiram nesta
época fazem relevancia de forma cotidiana como se
revela nas escolas normativas como a relagdo de respeito
entre professor e aluno, além da organizagdo de sala de
aula, neste momento as primeiras metodologias de
ensino comegaram a configurar o meio social, mas,
poucos tinham acesso a este novo elemento (BRANDAO,
2017).

O periodo medieval como muitos autores
abordam foi considerado uma fase da humanidade em
que existiu um travamento do desenvolvimento social,
contudo, a Igreja Catdlica delimitava de forma primordial
e sem nenhuma espécie de oposi¢dao o eu deveria ser
referéncia para a sociedade da época.

A lgreja Catdlica através de instrumentos que
dignificavam a fé cima de tudo promovia uma sociedade
em que a desobediéncia era tratada como uma traicdo as
leis divinas, conduzindo o pecado diretamente para o
inferno, no que se refere a educagdo toda a sistematica
era determinada em virtude da santidade divina e
relacionada com os interesses do clero.

No que refere Aranha (2016, p. 63)

Da Igreja partiram os modelos educativos
e as praticas de formagdo, organizavam-se
as instituicdes ad hoc e programavam-se as
intervencGes, como também nela se
discutiam tanto as praticas como os
modelos. Praticas e modelos para o povo,
praticas e modelos para as classes altas,
uma vez que era tipico também da Idade
Média o dualismo social das teorias e das
praxis educativas, como tinha sido no
mundo antigo.

Fica evidente que mais uma vez na histéria a
educacdo de qualidade era privilégio de poucos, pois, a
educacdo era dividida no periodo medieval em duas
fases o0 modelo de educagdo voltada para o povo e outra

determinada as classes mais favorecidas.
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- A EDUCAGAO NO BRASIL

A formagdo educacional que os jesuitas
assimilaram na Europa estava permeada pelos valores do
denominado de

movimento Contra-Reforma,

movimento este que buscava combater as ideias
difundidas pelo protestantismo na Europa. Todo o
conteudo de ensino que servia de base para a instrugdo

dos gentios, de acordo com Romanelli (2017, p. 34)

[....] se caracterizou sobretudo por uma
enérgica reagdo contra o pensamento
critico, que comecgava a despontar na
Europa, por um apego a formas
dogmadticas de pensamento, pela
revalorizagdo da Escoldstica, como método
e como filosofia, pela reafirmagdo da
autoridade, quer da lIgreja, quer dos
antigos, enfim pela prética de exercicios
intelectuais com a finalidade de robustecer
a memdria e capacitar o raciocinio para
fazer comentarios de textos.

Além disso, é importante acrescentar que o
conteddo curricular das instituices destinadas a

formacdo Jesuitica era pretensamente neutro e
desprovido de significagdo social, sendo que o carater
educacional do ensino era enciclopedista marcado pela
auséncia do espirito critico, da analise, da pesquisa e da
experimentagdo (Romanelli, 2017, p. 34) continua a
explicar que “humanistas por exceléncia apegavam-se ao
dogma e a autoridade, a tradigdo escolastica e literdria,
numa educacdo modelada pela Metropole, que se
manteve fechada e irredutivel ao espirito critico [...]".

ApOs a Independéncia, em 1822, em nome dos
principios liberais e democraticos, foram redigidos
planos visando uma nova politica no campo da instrucdo
popular, mas, na prética, pouco se concretizou.

No periodo contemporaneo, os avangos
tecnoldgicos, cientificos, culturais e o aparecimento de
inimeras teorias serviram de grande forma para que a
escola se promovesse nos modelos como pode-se

observar atualmente, no entanto, o professor teria a
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fungdo de preparar o individuo para ser um cidadao
participativo em seu contexto social. Para Monroe (2017,

p. 82)

\

Ao lado da familia, a escola: uma escola
que instrui e que forma com base nos
conhecimentos cientificos, mas também
comportamentos, que se articulam em
torno da didatica, da racionalizagdo da
aprendizagem dos diversos saberes. Mas,
sobretudo, uma educagdo contemporanea
gue reorganiza suas proprias finalidades e
seus meios especificos.

Conforme fala a citagdo acima o periodo
contemporaneo constitui o ponto de partida para se
identificar a escola como um fator de necessidade para o
desenvolvimento dos principios que sustentavam as
sociedades modernas, inimeras caracteristicas que
delimitavam a educagdo como obrigatdria foram criadas
nesta fase da histdria da humanidade.

E evidente que isso incita a andlise de uma
questdo anterior a essa, ou seja, a qualidade da formagao
do docente para o exercicio da profissdo. Quando se
discute de forma realista essa situagao, entdo é possivel
entender porque os reflexos de uma educagdo
tradicionalista ainda sdo recorrentes na pratica docente
e na didatica atualmente adotadas na escola.

Desse modo observa-se que faltam professores
em redes publicas de educac¢do, pois mesmo havendo
pessoas com formagdo, estas se recusam a ministrar
aulas em fun¢do dos baixos saldrios ou do desgaste
profissional. Jovens recém-formados sdo recrutados para
que ndo se fique sem aula nas escolas. Em certas regides,
faltam profissionais da educa¢do até na rede privada,
cujo salario é um pouco mais adequado.

Ha casos em que melhorias salariais e cursos de
formacdo sdo propostos

pelo governo ou pelos

mantenedores do ensino, preocupados com a

profissionalizagdo, formagcdo e especializagdo dos

profissionais, bem como com a aprendizagem do aluno

mediante a informatizagdo dos recursos didaticos e
pedagdgicos.
Para alguns segmentos da sociedade, o educador e
a escola sdo necessarios, exigindo-se criatividade no
trabalho, bem como a necessidade de preparar as novas
geragBes para uma sociedade de rdpidas mudangas. A
situacdo do professor tem, obviamente, uma relagdo
intrinseca com a percepg¢ao social do valor das
instituicdes escolares e dos recursos que ela emprega.
Assim, nessa primeira década do século XXI,
denominada de “pds-modernidade” que sucedeu a

modernidade, as transformagdes sdo evidentes na forma

como a escola tem desempenhado seu trabalho

Pés-modernidade é uma condi¢do na qual
as vidas politicas, econdmicas,
organizacionais e até mesmo a pessoal
passam a ser organizadas em torno de
principios muito diferentes daqueles da
modernidade. Filosofica e
ideologicamente, 0S  avangos nas
telecomunicagdes ao lado do alargamento
e rapidez na divulgacdo da informacgdo
fazem com que se rompam antigas
certezas ideoldgicas e as pessoas
descubram que existem outras formas de
viver (HARGREAVES, 2014, p. 37).

N3o ha duvida, portanto, que em diversificados
campos de atividade, muitos profissionais buscam a
inovagdo, o diferente, formas alternativas e pouco
convencionais de agir, numa corrida para se atingir os
objetivos propostos. Apesar das instituicbes de ensino
formadores do cidaddo e

constituirem espagos

disseminadoras da cultura, observa-se que os

professores, possuem muitas habilidades por eles
adquiridas no préprio ambiente de trabalho, em um
tempo muito inferior ao que se julga ser necessario.

A questdo de como utilizar a escola enquanto
espaco sociocultural gera muitas discussdes. Hoje, a

introducdo da tecnologia e de formas inovadoras de

ensinar vem sendo discutida no sentido de se apoiar
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ambientes de aprendizagem mais abertos e motivadores
com foco na formacao sociocultural do aluno.

Chaves (2011, p. 2) explica que:

Pensar na educagdo apenas como uma
forma de transferéncia de conhecimento
do professor para o aluno, como um
despejar de informagdo de um recipiente
para o outro, ndo é mais possivel. [...] Nem
mesmo sabemos o que vado ser e fazer
daqui a alguns anos. Os alunos de hoje ndo
podem pressupor que terdo uma so6
carreira em suas vidas, porque o0s
empregos que hoje existem estardo
radicalmente alterados no futuro proximo.
Para que sejam bem-sucedidos, os
individuos precisardo ser extremamente
flexiveis, podendo, assim, mudar de uma
companhia para outra, de uma carreira
para outra [...] os alunos de amanha
precisam é de dominio das préprias formas
de aprender. A educagdo ndo pode
simplesmente ser preludio para uma
carreira: deve ser um empreendimento
que dure a vida inteira (CHAVES, 2011, p.
2).

Os desafios postos pelas politicas educacionais
sdo grandes para os professores na escola, pois exige-se
que o professor utilize a instituicdo como um espago
sociocultural para a formacdo do aluno. Na realidade isso
é um paradoxo, pois muitos tém como vantagem apenas
sua fragil e ultrapassada formacgao, crencas referentes a
capacidade humana de aperfeicoamento, o ideal de
educagao.

Habermas (2008) diz que o problema maior
reside na visdo idealista, um tanto ingénua do trabalho
educativo, distanciado da realidade dos dias atuais. A
funcdo da escola na sociedade contemporanea tem
como objetivo bdsico a socializagdo dos alunos, que
consiste em prepara-los para o trabalho e forma-los
como cidaddos, levando em consideracgdo suas praticas
culturais.

Se antes era necessario o desenvolvimento de

habilidades e conhecimentos, hoje isto é condicdo
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primeira para a realizagdo e sobrevivéncia no mundo do
trabalho e a participacdo efetiva na vida publica.

Hoje, ja existe o consenso de que a escola é um
espaco de formagdo sécio-cultural por exceléncia, ao
mesmo tempo em que a tarefa do professor é multipla,
tendo varias facetas: o professor é, ao mesmo tempo,
administrador, gerenciador de suas agGes, planejador,
sistematizador, programador e avaliador. Também é
orientador, buscando cada vez mais compreender a
necessidade de ter intensa vida cultural e social
participando de projetos e eventos necessarios ao seu
desenvolvimento e profissionalizagdo principalmente em
relacdo a diversidade sécio-cultural que se apresenta na
escola.

O professor precisa aprimorar sempre seu
conhecimento, com base numa atitude que serve de
exemplo para os alunos. Segundo Bordieu (2004, p.19) o
professor “vivencia e compartilha com os alunos a
metodologia que estd preconizando”. Portanto, ao
utilizar a escola como um espago socio-cultural o
professor busca construir uma nova metodologia mais
adequada aos novos tempos com o objetivo de usar
favoravelmente os recursos didaticos e pedagogicos em
suas aulas. Desta forma o professor mediador na
educagdo contemporanea, procura reconhecer o
momento propicio de intervir, usando a escola como um

espaco sociocultural.

[...] promover o pensamento do sujeito e
engajar-se com ele na implementagdo de
seus projetos, compartilhando problemas,
sem apontar solucdes; respeitando os
estilos de pensamento e interesses
individuais; estimulando a formalizacdo do
processo empregado; ajudando assim o
sujeito a entender, analisar, testar e
corrigir os erros. (ALMEIDA 2011, pp.2.29)

Isso mostra que o professor, utilizando
metodologias adequadas, pode auxiliar e influenciar na
formacao cultural do aluno. Isso favorece a nogdo de que

a educacdo deve se tornar um instrumento mais
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interessante que prepara o aluno para o futuro. Essa é a
politica educacional necessaria para que o sistema de

ensino avance.

COMO OCORRE O PROCESSO DE APRENDIZAGEM

As teorias de Wallon, Piaget e Vigotsky sobre a
aprendizagem, segundo La Taille (1992), auxiliam, em
grande medida, educadores a reconhecer como a
aprendizagem representa um elemento que incentiva
professores e alunos a manter a educa¢do sob a
perspectiva correta, como fruto nas relagbes de
conhecimento e cooperagdo.

De acordo com La Taille (1992), Piaget
acreditava que ndo existem estados de aprendizagem
sem a cognitividade, assim como ndo existem
comportamentos simplesmente cognitivos sem que o
processo de

aprendizagem possa acompanha-lo.

Segundo o autor

Piaget afirmava que esses processos da
adaptacdo também possuem um lado
afetivo: na assimilagdo, o aspecto afetivo é
o interesse em assimilar o objeto ao self (o
aspecto cognitivo é a compreensdo);
enguanto na acomodacdo a aprendizagem
esta presente no interesse pelo objeto
novo (o aspecto cognitivo estd no ajuste
dos esquemas de pensamento ao
fenémeno). (LA TAILLE, 1992, p. 69)

Quanto as fases do desenvolvimento da crianga,
Piaget a especificou esssas etapas da seguinte forma:

Periodo Sensério-Motor (0 a 2 anos) é quando a
aprendizagem da coordenagdo motora elementar se
manifesta, também se evidencia a aquisicio da
linguagem até a construcdo de frases simples, com o
consequente desenvolvimento da percepgdo, nogao de
permanéncia do objeto, preferéncias afetivas, inicio da
compreensdo de regras. (ANTUNES, 2005)

Periodo Pré-Operatdrio (2 a 7 anos) é uma

época onde a crianga passa a assumir o dominio da

linguagem e o egocentrismo se manifesta de forma mais
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evidente. NO periodo pré-operatério, a crianga prefere
brincadeiras individualizadas, e ndo consegue se colocar
no lugar dos outros. E uma época também em que a
crianca é estimulada a obediéncia irrestrita aos adultos,
além do aprimoramento da coordenagdo motora fina.

Periodo das Operagdes Concretas (7 a 11 ou 12
anos) ocasido em que tem inicio da capacidade de utilizar
a légica e a compreensdo do ponto-de-vista e
necessidades dos outros. (ANTUNES, 2005)

Periodo das OperagGes Formais (11-12 anos em
adiante): nesse periodo a crianga ja consegue lidar com
conceitos mais complexos, assumindo um papel de
intervencdo no mundo, aprimorando inclusive suas
reflexdes a respeito da existéncia; é capaz de elaborar
criticas e fazer juizo moral sobre as experiéncias novas,
incentivada pelo grupo imediato.

Na relagdo do sujeito com os objetos, com
aqueles que estdo ao seu redor e consigo mesmo,
surgem estimulos que vao direcionando a pessoa para se
envolver numa atividade ou em outra dependendo de
seu interesse. Nessa linha de raciocinio, Piaget apud La
Taille, 1992, p. 46, afirma que essa motivagdo “é o
interesse e, assim, a aprendizagem que fazem com que
uma crianca decida seriar objetos e quais objetos seriar”.
Assim, entende-se que os objetos relacionados ao
conhecimento passam a ser cognitivos e afetivos.

Nos estudos desenvolvidos ao longo dos anos,
Piaget incluiu um outro assunto que é préprio da relacdo
entre aprendizagem e a cogni¢do, que sdo os valores.

Antunes (2005, p. 109) explica

Ele considerava os valores como
pertencentes a dimensdo geral da
aprendizagem no ser humano e afirmou
que eles surgem a partir de uma troca
afetiva que o sujeito realiza com o exterior,
com objetos ou pessoas. Eles surgem da
projecao dos sentimentos sobre os objetos
que, posteriormente, com as trocas
interpessoais e a intelectualizagdo dos
sentimentos, vdo sendo cognitivamente
organizados, gerando o sistema de valores
de cada sujeito.
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E importante acrescentar que na concepgdo de
Oliveira (1992) o mesmo Vygotsky colocou em evidéncia
a ligacdo existente entre aprendizagem e cognigdo,
circunscrevendo as emogdes aos esquemas mentais mais
amplos, tendo uma participacdo direta na maneira como
o individuo sente e pensa.

Para o tedrico a linguagem configurava-se,

segundo Oliveira (1992, p. 27) como

Produto e expressdo da cultura, a
linguagem configurava-se assim, na teoria
de Vygotsky, como um lugar de
constituicdo e expressdo dos modos de
vida  culturalmente elaborados. A
linguagem forneceria, pois, os conceitos e
as formas de organizagdo do real. Em
suma, um modo de compreender o
mundo, se compreender diante e a partir
dele e de se relacionar com ele.

Outro tedrico fundamental para a compreensao
das teorias da aprendizagem foi Wallon que, segundo
Dantas (1992), reconhecia na vida organica as raizes da
aprendizagem e trouxe ao campo da educagdo,
contribuic@es significativas acerca da tematica.

Este tedrico argumentava que a expressdo da
aprendizagem é basicamente uma questdo inata, com
origem e desenvolvimento determinados pelo sistema
organico do ser humano, conferindo-lhe a possibilidade
de atuar na sociedade buscando transforma-la.

Assim, a autora explica adicionalmente sobre

Wallon

Interessado em compreender o psiquismo
humano, Wallon se debrugou sobre a
dimensdo afetiva, criticando vorazmente
as teorias classicas contrarias entre si, que
concebem as emogBes ou como reagdes
incoerentes e tumultuadas, cujo efeito
sobre a atividade motora e intelectual é
perturbador, ou como reagdes positivas,
cujo poder sobre as acgOes é ativador,
energético. Criticando tais concepgdes,
pautadas, a seu ver, numa ldgica
mecanicista e linear, Wallon rompe com
uma visdo valorativa das emocgses,
buscando compreendé-las a partir da
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apreensdo de suas fungdes, e atribuindo-
Ihes um papel central na evolugdo da
consciéncia de si. Em suas postulagGes
concebe as emogGes como um fendmeno
psiquico e social, além de organico
(DANTAS, 1992, p. 108).

Além disso, Dantas (1992) mostra que na
perspectiva genética de Henri Wallon, inteligéncia,
aprendizagem e

socializacdo estdo integradas: a

evolucdo dessas caracteristicas dependem das
construcgdes realizadas no plano da inteligéncia, assim
como a evolugdo da inteligéncia depende das

construgdes de aprendizagem.
APRENDIZAGEM NO AMBIENTE ESCOLAR

O aluno no ambiente escolar vem sistematizar o
conhecimento prévio, e o professor seria o agente
responsavel por este processo, que deveria ser
desenvolvido de forma ativa e participativa, isto &, de
forma natural. Na sala de aula o ambiente deveria ser
descontraido e o professor ao diagnosticar os seus alunos
entenderia a necessidade de direciona-los, perceberia
também a importancia de wuma aprendizagem
significativa e poderia supri-la, mas deveria estabelecer a
sua maneira prépria de demonstrar a necessidade desse
tipo de aprendizagem de modo que venha a atingir seu
objetivo e conquistar o interesse dos educandos em suas
aulas, pois “[...] cabe ao professor reconhecer o clima de
aprendizagem e aproveita-lo na rotina didria de sala de
aula para provocar o interesse do aluno.” (ALMEIDA,
2004, p. 126)

A crianga precisa de protegdo, porém a
interprotecdo sem limite proporciona desconforto
impede o crescimento e causa confusdo. Quando o
individuo conquistar a liberdade podera confundi-a com
poder, assim ao preparar um ser social deve-se ensina-lo
a ter ética, moral, bons sentimentos dando-lhe
capacidade em agir de forma racional diante das

situagGes, sem gerar conflitos ou ferir os direitos dos que
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o cercam, portanto, “a crianga precisa constituir seu ideal
de liberdade dentro de um contexto de organizacdo
social e de respeito ao outro. ” (ANTUNES, 2006, p.32)
Baseado na Teoria Piagetiana a razdo e a
aprendizagem estdo interligadas e se completam. No
exercicio de cidadania os alunos constroem valores que
serdo fundamentais para a vivéncia social com énfase na
moral e na ética. Piaget (1896-1980) relata que a
aprendizagem é o atuante na motivagao das realizagdes
das atividades cognitivas. Assim “a aprendizagem seria a
energia, 0 que move a agdo, enquanto que a razdo seria
o que possibilitaria ao sujeito identificar desejos,

sentimentos variados, e obter éxito nas agOes”
(NAVARRO, 2005, p. 45)

Diante do objeto do conhecimento a crianga
passa por um processo de reconstrugdo interior, a partir
da internalizacdo dos conceitos que perpassam nas

“

dimensdes cognitivas e afetivas, neste sentido “a

transformacdo de um processo intrapessoal num
processo interpessoal é o resultado de uma longa série
de eventos ao longo do desenvolvimento” (VYGOTSKY,
2004, p. 75).

Compreende-se entdo que a aprendizagem,
para este autor, é internalizada de forma espontanea
pela crianca, desde que o saber esteja disponivel e ao
alcance da compreensao cognitiva do individuo.

No meio escolar a cumplicidade vem
acompanhada de respeito, carinho reciproco entre
educando e educador, e desta relagdio de amizade
persiste a acdo educativa que contribui para a formacao
de um cidaddo consciente e com carater. Ao encoraja-los
a adquirir o senso de capacidade e responsabilidade o
aluno voltara ao objetivo de atingir metas e alcangar
coisas antes ndo pensadas. A genética contribui, mas é
através da educac¢do que a crianga constrdi conceitos,
contudo “a crianga [..] vem escrita na heranga de
informacgOes genética [..], mas é a educagdo que
escrevera o restante” (ANTUNES, 2006, p. 52).

Ao abranger o processo sécio-histérico se

enfatiza o papel da linguagem e da aprendizagem que
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com a influéncia mutua se aprende e este aprendizado
pode ser observado pelos individuos que os cercam, pois
a partir do momento que se aprende se pratica. As
atitudes do comportamento do individuo com o meio e
com os outros sao medidas por suas a¢des relacionadas
no convivio, nas tomadas de decisdes em beneficio social
ou ndo, e esta relagdo acontece desde os primeiros dias

de vida do individuo.

A aprendizagem sempre inclui relagdo
entre as pessoas. A relagdo do individuo
com o mundo esta sempre medida pelo
outro. Nao ha como aprender e apreender
o mundo se ndo tivermos os outros, aquele
que nos fornece o significado que
permitem pensar o mundo a nossa volta.
(TEIXEIRA, 2002, p. 124)

Freire (2005) afirma que “o0 homem n&o é uma
ilha. E comunicacdo. Logo, ha uma estreita relacdo entre
comunhdo e busca. ” (p.28), assim a busca pelo
conhecimento se dd ao longo do processo comunicativo
seja por gestos, falas, que interagem entre si e com o
meio onde esse paralelo contribui para a formacgdo
intelectual, profissional e pessoal. Este processo ocorre
de modo permanente e consciente, pois o homem é
sujeito da sua propria educagdo, a convivéncia gera o
afeto mutuo entre os envolvidos na educacdo.

O desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem nas aulas tem como fundamento o
principio de que o comportamento e a personalidade dos
individuos desenvolvem-se a partir das relages com
pessoas consideradas importantes para eles. Para
Sullivan (2002, p. 30), em cada fase “a satisfacdo e a
seguranga nas relagdes de aprendizagem derivam do
atendimento das necessidades do individuo e dos
julgamentos de valores feitos por pessoas que tenham
importancia para esse individuo”.

Assim, durante as aulas, tanto professores

quanto os alunos podem assumir diferentes papéis.

Porém, como uma pessoa que nao é do convivio familiar
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do aluno, o professor estabelece com o mesmo uma
interacdo baseada no respeito e no interesse, na qual o
visualiza como uma pessoa emocionalmente capaz e
busca utilizar expressdes que promovam maior conforto
e estimulo para participar nas atividades propostas. De

acordo com Santos (2005, p. 78):

Outro papel assumido pelo professor nas
relagGes de aprendizagem com o aluno é o
de fornecer reposta as perguntas destes,
sobretudo as questdes que envolvem
sentimentos e que estdo associadas aos
maiores problemas enfrentados por eles.
Nessa perspectiva o professor atua como
mediador, auxiliando o processo de
aprendizagem do aluno a medida que
promove a participa¢do ativa do mesmo
em suas experiéncias.

Do ponto de vista pratico, a relacdo de
aprendizagem com o aluno fornece ao professor uma
estrutura de referéncia para auxilia-lo a tomar decisdes
quanto ao cuidado com os alunos. Quanto ao ensino
propriamente dito, a teoria poderia oferecer as bases
para a organizagdo do curriculo, indicando métodos
adequados. Mesmo no ambito da pesquisa a teoria tem
utilidade para o professor a medida que sugere

importantes problemas e métodos apropriados para

trabalhar as atividades.

APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA E OS ATORES DO
PROCESSO EDUCACIONAL

A situacdo em que se encontra a sociedade
exige uma modificacdo significativa das atividades de
aprendizagem na sala de aula no sentido de torna-las
mais dindmicas e atrativas para os educandos. A
metodologia de ensino proposta pela escola precisa
explorar mais o trabalho com projetos de aprendizagem;
desenvolver atividades diversificadas integradoras e
socializadoras, capazes de desenvolver nos educandos o

espirito critico e criativo para que possam construir
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conhecimentos que os tornardo ativos no ambito da
cidadania.

A esse respeito, Melo (2010) informa que as
atividades cooperativas permitirdo uma aprendizagem
compartilhada, os conhecimentos dos alunos serdo
valorizados,

consequentemente a socializagdo do

conhecimento aumentara o interesse e o

comprometimento dos educandos e com isso o0s
resultados serao significativos.

As a¢Oes de mudancas na educagdo deverao ser
continuas e que seja algo criado a partir de reflexdes
entre educadores e educandos, que ndo sejam
originadas a partir de cobrancas feitas pelo sistema
educacional. Esta nova maneira de ensinar deverd
desenvolver novas competéncias e habilidades em seus
alunos, as quais tornardo capazes de sobreviver num
mundo globalizado e transformando-os em construtores
de suas proprias histérias, capazes de aprender a
aprender, numa atualizagdo constante, onde o ato de
pensar tem papel

significativo nessa construgdo.

Segundo Moran (2000, p.54):

Ha uma certa confusdo entre informacgao e
conhecimento. Temos muitos dados,
muitas informagBes disponiveis. Na
informagdo, os dados estdo organizados
dentro de uma légica, de um cddigo, de
uma estrutura determinada. Conhecer é
integrar a informacdo no nosso referencial,

no nosso paradigma, apropriando-a,
tornando-a significativa para nés. O
conhecimento ndo se passa, O

conhecimento cria-se, constroi-se.
Atualmente, as escolas enfrentam grandes
desafios, haja vista que necessitam implantar uma
educagdo para a compreensdo e adapta¢do a mudanga.
Deste modo, envolvendo o desenvolvimento de
capacidades de inovagao, no sentido de transformar os
cidaddos sujeitos ativos, criativos e participativos
capazes de construir sua prépria histéria neste mundo
globalizado. Tal realidade obriga a escola, enquanto

agente corresponsavel pela formacdo social do individuo,
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a rever seu curriculo e transforma-lo, na verdade,

adaptd-lo a esta nova sociedade. Pois,

[...] ndo hda mais lugar para uma escola
integralmente estruturada para ensinar
apenas aquilo que a ciéncia descobriu, que
a sociedade aceita, que as politicas
publicas deliberam e que o mundo
académico reconhece como necessario e
universal, em detrimento do
desenvolvimento da autonomia de
pensamento, da visdo sistémica e do
atendimento as peculiaridades histérico-
geografico-sociais (BRASIL, 1997).

Portanto, o papel da escola sera cada vez mais o
de ensinar a pensar criticamente, mas para isso, serd
preciso aplicar metodologias diferenciadas tais como:
definicdo de novos objetivos pedagdgicos, elaboragdo e
adequagdo dos curriculos, definicdo apropriada dos
conteudos e situagdes de ensino respeitando a didatica e
a legislacdo, adaptando linguagens como a de era
tecnoldgica. Pois a escola é concebida como espago de
integracdo do conhecimento acumulado pela sociedade
e do conhecimento que emerge da realidade expresso
pelo contexto sociocultural dos alunos.

Veiga (2008) argumentar que:

[...] para que a escola seja palco de
inovagdo e investigagdo e torne-se
autdnoma, é fundamental a opgdo por um
referencial  tedrico-metodoldgico que
permita a constru¢dao de sua identidade e
exerca seu direito a diferenca, a
singularidade, a  transparéncia, a
solidariedade e a participagdo. Precisamos
reconstruir a utopia e, como profissionais
da educagdo, refletir e questionar
profundamente o trabalho pedagdgico
gue realizamos até hoje em nossas escolas.
(VEIGA, 2008, p. 31).

Tendo em vista que as transformagdes
tecnoldgicas sdo velozes e abrangentes ha necessidade
de estar sempre em busca de aperfeicoamento,

descobrir suas potencialidades e integra-las ao espago
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educacional. Portanto, o desafio é superar o
individualismo das disciplinas e construir um Projeto
Politico-Pedagdgico visando integrar os conteludos para
que os alunos tenham acesso as informacgGes.

A escola precisa ter clareza em relagdo a sua
identidade, que metas almeja alcancar, definindo seus
valores, objetivos, sua visdo de mundo. Sendo assim,
necessita elaborar coletivamente as finalidades para se
conseguir um processo ensino e aprendizagem bem-

sucedido.

A escola persegue finalidades. E
importante ressaltar que os educadores
precisam ter clareza das finalidades de sua
escola. Para tanto, ha necessidade de se
refletir sobre a agao educativa que a escola
desenvolve, com base nas finalidades e nos
objetivos que ela define. (VEIGA, 2007,
p.23).

A escola consciente de suas finalidades busca

redimensionar suas inten¢Ges, amadurecer sua
autonomia e melhorar a sua qualidade de ensino, haja
vista que as finalidades devem transformar a realidade,
gerar um certo grau de esperanga, principalmente
nagueles que se veem marginalizados, dentro da politica

que exclui a maioria da populagao.
CONSIDERAGOES FINAIS

E imprescindivel ao docente conhecer mais e

melhor a questdo da aprendizagem significativa,
perceber a importancia em se conhecer o aluno e suas
necessidades enquanto pessoa passivel e carente de
aprendizado, e que seu modo de aprender tem um elo
com sua forma de ver o mundo.

Todavia para que isso se concretize é necessdria
a implantagdo de uma pedagogia critica e questionadora
gue analise como as escolas de modo geral, percebem a
existéncia da diversidade, dentro da reflexdo critica da

identidade e da diferenca na aprendizagem.
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A auséncia da aprendizagem consistente e
significativa tem representacdo relevante na vida do
cidadao, principalmente quando se fala em mercado de
trabalho, qualidade de vida e crescimento cultural. Isso
confirma quando compara-se nagdes que investiram em
educacdo e onde se é latente o crescimento social,
cientifico e tecnoldgico dessas nagdes. No Brasil, esses
investimentos aparecem em programas sociais como 0s
realizados pelo governo e por ONGs que mostram uma
preocupagdo com o acesso e permanéncia de criangas e
adolescentes carentes na escola. Um trabalho que esta
longe do que se almeja, mas deixa indicativos de que s6
é possivel mudar a vida de uma nagdo por meio da
educagao.

Diante dessa necessidade de formar cidadaos
competentes e promissores em uma sociedade cada vez
mais exigente, cabe a escola rever seus conceitos no
sentido de promover uma aprendizagem significativa,
com professores preparados, a fim de superar as
dificuldades comumente enfrentadas por nossos
educandos.

Dentro desse contexto dois pontos sdo
observados com especial atengdo. O primeiro é sobre a
emergente aten¢do de que goza a educagao nesta nova
sociedade e remete a necessidade de implementar agdes
gue possam conectar o conhecimento sistematizado no
ensino formal com o conhecimento de mundo,
proporcionando a este cidaddo oportunidades de uma
melhor qualidade de vida e de um olhar sobre questdes
gue o conduzam a ela. O outro, por conseguinte, trata do
cendrio tecnoldgico em que se estar imerso, onde impera
novos métodos de alfabetizagdo, cujo eixo principal é a
fluéncia tecnoldgica.

E esta vem se mostrando mais uma dentre as
muitas dificuldades que permeiam a pratica docente.
Deste modo, tal realidade tem se tornado um desafio
para educadores que precisam encontrar um meio de
superd-las para que se promova um ensino mais

proveitoso e eficaz para o aluno.
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EDUCAGCAO INDIGENA E SEUS ASPECTOS LEGAIS
INDIGENOUS EDUCATION AND ITS LEGAL ASPECTS

AREA DE CONHECIMENTO: EDUCACAO.

O presente artigo tem como objetivo analisar a
legislagdo que norteia a Educagdo Escolar Indigena,
bem como os desafios que esse segmento social
enfrenta para que as politicas educacionais sejam
efetivadas em sua plenitude. A metodologia do estudo
baseou-se na revisdo bibliografica. Como principais
resultados contatou-se que a educagdo escolar
indigena ainda ndo adquiriu o “status” de prioridade
na agenda politica dos governantes, pois é evidente a
resisténcia, por parte do poder publico, ao assumir
suas responsabilidades.
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ABSTRACT

This article aims to analyze the legislation that guides
Indigenous School Education, as well as the challenges
that this social segment faces so that the educational
policies can be fully implemented. The methodology of
the study was based on a bibliographic review. As
main results it was observed that indigenous school
education has not yet acquired the "status" of priority
in the political agenda of the government, because it is
evident the resistance on the part of the public power
to assume its responsibilities.

KEYWORDS: Education. Indigenous. Public Policies.
Legislation.
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INTRODUCAO

O processo de colonizagdo ocorrido em terras
brasileiras levou a extingdo muitas sociedades indigenas
que viviam no pais, seja pela agdo das armas, seja em
decorréncia do contagio por doengas trazidas pelo
homem branco, ou, ainda, pela aplicagcdo de politicas
visando a assimilagdo dos indios a nova sociedade
implantada.

Em publicagdo divulgada pela Fundagdo
Nacional do Indio- FUNAI sobre o Censo 2018,
atualmente, vivem no pais aproximadamente 220
povos, que falam mais de 180 linguas diferentes, e
totalizam aproximadamente 817 mil indios, cerca de
0,4% da populagdo brasileira, eles estdo distribuidos em
683 Terras Indigenas e algumas dreas urbanas. Ha
também 82 referéncias de grupos indigenas ndo
contatados, dos quais 32 foram confirmadas (BRASIL,
2018).

Com relagdo ao inicio da escolarizagdo em meio
indigena, Silva e Azevedo (2005) inferem que, no
periodo do Brasil Colénia quando a educagdo escolar foi
introduzida em meio indigena pelos jesuitas, padres e
missionarios, essa educacdo tinha como objetivos a
conversdo a fé cristd e a domesticagdo e integragao dos
povos indigenas a sociedade nacional, tentando negar
suas identidades e destitui-los de suas linguas maternas
e de seus atributos étnicos e culturais.

De acordo com Freire (2004) as linguas, a
tradicdo oral, o saber e arte desses povos foram
discriminados e eliminados do processo educacional, ou
seja, a fungdo da escola era fazer com que os
estudantes abandonassem suas culturas e sua
identidade como povo indigena.

Apesar da histéria demonstrar que a insercdo
da educagdo para os povos indigenas tinha os fins acima
mencionados, na atualidade percebe-se uma mudanca
nesse panorama, sendo que os indigenas tém buscado

uma Educacdo Escolar Indigena — EEI que atenda suas

necessidades e especificidades, pautada nos principios

da pluralidade cultural, diversidade étnica e
interculturalidade.

Nesse sentido, a ideia de que a escola poderia
ser um instrumento favoravel a autonomia indigena e
ndo uma instituicdo colonizadora comega a ganhar
forga. Nessa nova concepgao de educagdao hd uma busca
de estruturagdo de politicas publicas educacionais para
a EEI.

Essa mobilizacdo crescente ganha respaldo
juridico na Constituicdo de 1988 em seu artigo 231, § 1,
2,3 que reconhece o direito dos indios a uma EEI
especifica, diferenciada, intercultural e bilingue,
garantindo a eles o direito de manterem suas
identidades étnicas, fazendo uso de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem
(BERGAMASCHI, 2005).

No ambito das legislagGes educacionais a EEIl
ganha destaque em inumeros documentos, entre eles
destaca-se a lei 9394/96 de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional - LDBEN que institui como dever do
estado a oferta de uma EEI especifica, diferenciada e de
qualidade, assegurando-lhes o acesso ao conhecimento
das demais sociedades indigenas e ndo indigenas.

O Parecer 14/99 que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a educagdo escolar indigena
¢ a Resolugdo 3/99 que fixa as normas para o
funcionamento das escolas indigenas e cria mecanismos
para garantir a qualidade da educac¢do diferenciada
atribuindo ao Estado a responsabilidade pela EEI, em
parceria com os Municipios que atenderem a
determinadas condigOes.

A EEI é evidenciada também na Lei 10.172/01 —
Plano Nacional de Educagdo, que contém um
diagndstico da educagdo escolar indigena no Brasil,
onde sdo apontadas as diretrizes para a politica nacional
e estabelecidos os objetivos e metas a serem cumpridos
por Estados e Municipios.

A EEI foi contemplada ainda na Convencéo 169,

da Organizagdo Internacional do Trabalho - OIT, que foi

ratificada pelo Brasil, em 2004, a mesma trata

e
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especificamente dos direitos educacionais dos povos
indigenas nos artigos 26 e 31, afirmando que “deverao
ser adotadas medidas para garantir aos membros dos
povos interessados a possibilidade de adquirirem
educagdo em todos os niveis de ensino, pelo menos em
condigGes de igualdade com o restante da comunidade
nacional”. Ressalta-se ainda, que o Estado deve
assegurar medidas de carater educativo em todos os
setores da comunidade nacional.

Ainda no ambito das legislagdes que versam
sobre a EEl, faz-se importante mencionar o decreto
6.861/2009 — que cria os Territérios Etnoeducacionais.
Com este decreto o Ministério da Educagdo - MEC
propde que se faca uma articulagdo entre os entes
Federativos a partir de uma pactuagao que deve ser
efetivada em um Plano de Ag¢do. Para o MEC, os
governos estaduais /municipais devem elaborar um
plano de agdo articulado com varios sujeitos sociais,
indigenas, universidades e entidades de apoio, para
oferecer a EEl, onde sejam respeitadas as suas
necessidades especificas, e observada a sua
territorialidade.

Diante do exposto optou-se por investigar:
Existem politicas de formagdo promovidas pela rede
publica estadual de ensino do Amapa, no periodo de
1988 a 2013, para educadores dos anos iniciais do
ensino fundamental das escolas indigenas, que
considere os principios da diferenca, da especificidade,
do bilinguismo e da interculturalidade, conforme
preconizam a Constituicdo Federal, de 1988, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo, 9394/96 e o Referencial
Curricular Nacional para as Escolas Indigenas?

Optou-se  por investigar as  politicas
implementadas no Estado do Amapa no periodo de
1988 a 2013, onde se considera como marco histérico a
Constituicdo Federal de 1988, que traz uma nova
abordagem sobre a EEl, que ndo se tida até entdo, a
periodo outras foram

partir  desse legislacOes

elaboradas com esse novo enfoque em que sdo
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contemplados os principios da diferenca e

especificidade, do bilinguismo e da interculturalidade.

BREVES CONSIDERACOES A RESPEITO DA HISTORIA DA
EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA NO BRASIL

A EEIl, historicamente esteve guiada por uma
politica indigenista brasileira com atividades voltadas a

incorporacao dos indios a sociedade nacional. Segundo

Ferreira (2001) no Brasil Col6nia, quando a
escolarizagdo dos indios esteve nas mdos de
missionarios catdlicos, especialmente jesuitas, a

educacdo teve como principios a conversao religiosa e o
uso de mao de obra, além da fun¢do de “integracdo”
com a intengdo de “civilizar” o indio, na tentativa de
adequa-lo aos padroes de sociedade nacional.

A Fundacdo Nacional do indio (FUNAI) surgiu
em torno 1967, e tinha como principio a ideologia do
desenvolvimento nacional, portanto, as missdes
religiosas® continuaram a operar nas aldeias, tendo
como objetivo comum a politica integracionista. De
acordo com Bittencourt e Silva (2002) o exemplo mais
concreto é a participagdo do Summer Institute of
Linguistics (SIL), uma nova instrugdo religiosa que
passou a atuar por meio de convénios com a FUNAI na
educacgao das areas indigenas.

E perceptivel que ao longo da histéria, a
escolarizagdo indigena foi pautada em uma politica de
“integracdo” do indio a sociedade, com fungdo de
catequizar e formar mdo de obra, e serviu como
instrumento de descaracterizagdao de sua cultura. Sem
ter nenhuma preocupag¢dao com o que o povo indigena
realmente necessitava, ou seja, de uma educagdo
voltada para os seus interesses e necessidades, como

afirmacdo de sua cultura e histéria e ndo como

aniquilamento da mesma.

1 [...] desde a época colonial, diversas missGes catdlicas
dedicaram-se a catequese indigena em geral, visto que a
religido catodlica aqui chegou com os padres jesuitas trazidos
pelos primeiros governadores do Brasil colénia (CARVALHO,
1998, p. 55-6).
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Nas décadas de 1960 e 1970, surgiram no
cenario politico nacional, os grupos e organiza¢cdes ndao
governamentais de apoio aos indigenas. “Entre elas
destacam-se a Comissdo Pré-indio de Sdo Paulo
(CPI/SP), o Centro Ecuménico de Documentagdo e
Informacgdo (CEDI), a Associagdo Nacional de Apoio ao
indio (ANAI) e o Centro de Trabaho Indigenista (CTl)”
(FERREIRA, 2001, p.87).

Comegaram a se delinear nesse momento o
movimento indigena. Isso significava que esses povos
exigiam que as praticas educativas formais
desenvolvidas em suas dreas fossem deliberadas por
eles e que as concepgbes de educagdo fossem bases de
processos educativos, que possibilitassem a autonomia
e liberdade dos mesmos. Segundo Monte (2000) na
transicdo dos anos de 1970 para os anos de 1980 o
movimento indigena ampliou-se para uma discussdo
intercultural, que teve como fundamento a defesa de
suas identidades linguisticas e étnicas.

Nos anos de 1980 e 1990 esse movimento se
fortaleceu e buscou debater uma politica de EEIl para
exigir o direito a uma educagdo escolar voltada aos seus
interesses e necessidades, uma educagdao que respeite
as diferencas e especificidades de cada povo. Como
resultado dessa efervescéncia das organizagGes
indigenas, tem-se na Constituicdo Federal de 1988, uma
abordagem diferenciada para a educacdo escolar dos
povos indigenas.

Varias comunidades indigenas, participantes de
Movimentos Indigenas, se multiplicaram em diferentes
locais e passaram a considerar a possibilidade de
reversao do processo de escolarizac¢do, a fim de tornar a
escola uma instituicdo com condigdes de fortalecimento
cultural e politico das comunidades. Com as novas
perspectivas colocadas pela Constituicdo de 1988, estas
se transformaram em novas possibilidades e
constituicdo de um novo momento da histéria da EEL.
Na fala de Grupioni (2006, p. 210), em sua “experiéncia

como militante do movimento indigena, participar

desse momento histdrico de reconhecimento da
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valorizagdo da cultura indigena na Constituicdo
brasileira foi valioso para a afirmacdo da identidade
negada aos nossos antepassados”.

Diante desse contexto de mobilizagdo ndo sé
social como, sobretudo, dos povos indigenas e de suas
organiza¢des a idéia de negacdo das diferengas foi
substituida pelo reconhecimento das diferengas, ao
menos no plano discursivo dos direitos.

Os estudos sobre as politicas de formagdo
docente tém ganhado maior amplitude nos ultimos
tempos. Isso se deu, em grande parte, em virtude da
Educacdo como politica publica ter se redimensionado
como fonte de pesquisas, sendo tida por muitos como
processo de desenvolvimento emancipatério e
autébnomo que incorpora a ideia de percurso
profissional. Assim, convengdes, leis, decretos e
pardmetros curriculares entre outros documentos
normativos, tém sido considerados fontes de estudos,
na tentativa de contribuir para uma discussdo mais
acurada acerca da educagdo contemporanea.

Nas reformas do sistema educacional tém-se
como marcos histérico, politico e educacional a
Constituicdo Federal de 1988 - CF e a Lei 9394/96 de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB, que
trataram da universalizagdo do acesso a escola e
provocaram entre outras a¢Ges as diretrizes nacionais
para formacgédo de professores.

Na CF de 1988, em seu Art. 205 incisos V, Vl e
VIl sdo tratados assuntos como: valorizagdo dos
profissionais da educacdo, gestdo democrdtica do
ensino publico e garantia de padrdo de qualidade da
educacgao, e no Art. 214 é estabelecido o Plano Nacional
de Educagdo (PNE) e o Plano de Desenvolvimento da
Educacdo (PDE), com o objetivo de promover a melhoria
da qualidade da educagdo basica publica e expandir e
interiorizar a oferta de cursos e programas de formagao
de professores no pais.

A LDB, em seu Art. 62 estabelece que “a
formacdo de docentes para atuar na educagdo basica

far-se-a4 em nivel superior, em curso de licenciatura, de
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graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo”. Ainda é enfatizado em seu
paragrafol? que os sistemas de ensino (Unido, Estados
e Municipios) deverdo assegurar e promover em regime
de colaboragdo, a formagdo inicial e continuada e a
capacitagdo dos profissionais de magistério. Segundo
Saviani (2008, p. 218-221) a LDB promulgada apds

diversas vicissitudes ndao correspondeu as expectativas,

ela apenas

[...] sinalizou para uma politica
educacional tendente a efetuar um
nivelamento por baixo: o0s institutos
superiores de educagdo emergem como
instituicGes de nivel superior de segunda
categoria, provendo uma formagdo mais
aligeirada, mais barata, por meio de
cursos de curta duragao.

Foi encaminhada ao Conselho Nacional de
Educagdo a proposta de Diretrizes Curriculares para a
formacdo inicial de professores da Educacgdo Basica em
cursos de nivel superior, essa proposta atende ao artigo
59 do Decreto 3.276/99. Os documentos que ddo
suporte a sua elaborag¢do sdo: Principios prescritos pela
LDB; Normas instituidas nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagao Infantil, Ensino Fundamental
e Médio e Recomendagdes dos Parametros e
Referenciais Curriculares para a Educagdo Basica,
elaborados pelo MEC.

Segundo o Decreto no 3.276/99 que institui a
Politica Nacional de Formacdo de Professores, tendo
como finalidade organizar a formacdo inicial e
continuada dos profissionais do magistério para a
educagdo basica, os cursos de formacgao, atualizagdo e
especializacdo de professores ficardo a cargo da
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) sendo homologado pela lei n?
11.502/07.

O referido decreto ainda enfatiza que deve ser
incentivada a promogdo da equalizagdo nacional das

oportunidades para os profissionais do magistério em
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instituicdes publicas de educagdo superior. Qutros
temas também sdo abordados no referido documento
como: educagdo inclusiva, educagdo no campo,
educacdo de jovens e adultos, bem como apoio a
programas de formagdo em regides e comunidades com
necessidades especificas, como quilombolas e
indigenas.

No entanto, de acordo com os dados do Censo
Escolar de 20112, divulgado pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP),
aproximadamente 25% dos professores que trabalham
nas escolas de educagdo basica do pais ndo tém diploma
de ensino superior. Eles cursaram apenas até o ensino
médio ou o antigo curso de magistério.

De acordo com a resolugdo do Conselho
Nacional de Educagdo - CNE/CP N9 1, de 18 de Fevereiro
de 2002, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacgdo de Professores da Educagdo Basica, em
seu Art. 52 diz que o projeto pedagdgico dos cursos que
regem a formacdo de professores para a Educacdo
Basica, deverd voltar-se para o desenvolvimento de
competéncias que abranjam todas as dimensdes da
atuacdo profissional do professor, sendo que estd se
estende ao processo de formacgdo continuada, enquanto

instrumento norteador do desenvolvimento profissional

permanente.

A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA A PARTIR DA
CONSTITUICAO DE 1988

Apos a Constituicdo Federativa de 1988,
quando a responsabilidade pela educagdo escolar
indigena passou da Fundagdo Nacional do indio (FUNAI)
para o Ministério da Educa¢do- MEC (1991), houve uma

mudanga de postura assumida pelo MEC, que deu maior

2 Disponivel em:
http://www.cnte.org.br/index.php/comunica%C3%A7%C3%A
3o/cnte-informa/449-cnte-informa-618-07-de-maio-de-
2012/10183-um-em-cada-quatro-professores-da-educacao-
basica-nao-tem-diploma-de-ensino-superior. Acesso em: 04
de Abril de 2014.
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visibilidade a EEl e fez vir a tona os objetivos que o
movimento indigena indicara para a educac¢do escolar,
desde o final dos anos 80 inicio dos anos 90 em
assembleias e reuniGes em diversos pontos do pais, que
iniciou com a Comissdo dos professores indigenas do
Amazonas, Roraima e Acre3.

Os anos 90 caracterizaram-se como um periodo
de implementacgdo das ideias que nasceram na década
anterior. As novas palavras de ordem - educagdo
bilingue e intercultural, curriculos especificos e
diferenciados, processos proprios de aprendizagem
precisavam ser materializadas no cotidiano das escolas.

As pressdes advindas das comunidades
indigenas, do movimento indigena, dos grupos de
apoio, de setores das universidades e do préprio poder
publico, levaram o governo federal e o MEC a criar e
coordenar uma série de iniciativas. Dentre as politicas
de formagdo para educadores indios, um importante
passo para a garantia dos direitos indigenas no Brasil foi
a aprovacgdo das Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Escolar Indigena, por meio do Parecer n2
14/99, do Conselho Nacional de Educa¢do. O parecer
apresenta a fundamentagdo da Educagdo Indigena,
determina sua estrutura e funcionamento da escola, e
propde agdes concretas em prol da Educagdo Escolar
Indigena - EEl. Merece destaque no parecer que institui
as diretrizes, a proposicdo da categoria “escola
indigena”, a definicdo de competéncias para a oferta da
Educagdo Escolar Indigena, a formagdo do professor
indigena, o curriculo da escola e sua flexibilizacdo.

Essas questdes encontraram normatiza¢do na
Resolugdo CEB/CNE 03/99, que conceitua e estabelece
as normas de funcionamento das escolas indigenas e
fixa Diretrizes Nacionais para o Funcionamento das

Escolas Indigenas, gerada no ambito das mesmas

3 No | Encontro de Professores Indigenas do Amazonas e
Roraima, realizado em Manaus, no ano de 1988 foi criado a
COPIAR - Comissdo de Professores Indigenas do Amazonas e
Roraima e nos anos seguintes foi incorporado o estado do
Acre. Disponivel em:
http://saes2010.ufrr.br/index.php/textosedebates/article/vie
w/1005. Acesso em: 04 de janeiro de 2014.
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discussdes que ensejaram o parecer n214/99 onde se
procurou distinguir os dois termos: Educacdo Indigena e
Educacdo Escolar Indigena.

O Plano Nacional de Educagdo - PNE de 2001
traz, no Capitulo: sobre Educagdao Escolar Indigena,
diretrizes e metas educacionais para os préximos 10
anos (2001 a 2010), com vista a assegurar autonomia as
escolas indigenas, por meio de uma participagdo cada
vez maior da comunidade nas decisdes que dizem
respeito ao funcionamento da escola. Além disso, traz
como meta o

reconhecimento dos professores

indigenas enquanto uma categoria, através de
programas continuos de formacgao.

De acordo com o PNE, fica atribuida aos
sistemas estaduais de ensino a responsabilidade legal
pela Educagdo Indigena, o PNE assume como uma das
metas a ser atingida nessa esfera de atuagdo, a
profissionalizacdo e o reconhecimento publico do
magistério indigena, com a criagdo da categoria de
professor indigena como carreira especifica do
magistério e com a implementagdo de programas
continuos de formacgao sistematica do professorado
indigena.

No aspecto relacionado a implementacdo e
execugdo de politicas publicas  educacionais,
estabelecidas através de planos governamentais como
PNE, e definidas em textos legais como a CF e a LDB
9394/96, a atengao deve estar voltada,
prioritariamente, para dois campos: a regulamentagdo
juridica das escolas indigenas que contemplem as
experiéncias em curso bem-sucedidas e reoriente as
demais para que se adaptem aos principios da
especificidade, da interculturalidade e do bilinguismo.

O reconhecimento de que uma educagdo
escolar de qualidade, adequada as particularidades
culturais dos povos indigenas e as necessidades de
interlocucdo com as escolas ndo indigenas, sé serdo
realmente eficazes se conduzida por professores indios

que devem, para tanto, ter acesso a cursos de formagdo
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inicial e continuada, especialmente, planejados para o
trato com as pedagogias indigenas.
De acordo com a fala de professores indigenas

da etnia Ticuna:

E importante que os professores tenham
cursos de formagdo para ajudar na
metodologia e nos instrumentos de
trabalho. Assim, os conhecimentos e
valores pensados e discutidos com muitas
pessoas da comunidade serdo
organizados pelos professores nos cursos.
Desta forma, conseguiremos construir
uma pedagogia propria, respeitando
nosso modo de viver e pensar a vida.
(RCNEI, 1998 e p249.)

De acordo com o RCNEl, aos proéprios
professores indigenas os principais desafios estdo
relacionados a questdo da qualificagdo profissional, pois
grande maioria ndo concluiu nem a escolarizagao

basica.

Os professores indios, em sua quase
totalidade, ndo passaram pela formagdo
convencional em magistério. Uma grande
parte deles domina conhecimentos
proprios da sua cultura e tem precario
conhecimento da lingua portuguesa e das
demais dreas dos conteldos considerados
escolares. (1998, p. 40-41)

Aos professores ndo indios os principais
desafios sdo a diferenga de cultura, de modo de vida, de
linguagem e também a questdo da formagdo adequada,
voltadas as especificidades desse povo ao qual este

estard em contato. Esses professores:

[...] que atuam nas escolas indigenas,
mesmo quando tém o curso de
magistério, ndo possuem conhecimentos
sobre os povos indigenas, provocando,
portanto, distor¢des no processo, ou
impedindo o desenvolvimento da
proposta de educagdo intercultural.
(RCNEI, 1998, p.40-41)
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A formacgdo do professor indigena inclui uma
especificidade, que é a de conhecedores da prépria
cultura. Contudo, ha aspectos a discutir, no que diz
respeito a formagdo. Da mesma forma que as
conquistas no campo da educagdo indigena ndo foram
suficientes para esclarecer a duvida que ainda paira em
vdrios setores da sociedade brasileira em relacdo ao
significado da educacdo indigena, também a formagao
do professor indigena merece uma discussdao mais
profunda. De acordo com D’Angelis (2003, p.34) “tem-
se que pensar a formagdo de professores indigenas
como sendo, acima de tudo, formagdo de professores,
embora exista uma especificidade no caso do professor
indigena, que devera estar inserido profundamente nas
raizes da cultura indigena”.

No ambito das politicas de formagdo do
professor indigena, expressas nos Referenciais para a
Formacdo de Professores Indigenas (GRUPIONI; MONTE,
2002), destacam que as questdes sobre formagdo
englobam os seguintes aspectos: a necessidade de uma
formagdo permanente que possibilite ao profissional
indigena completar sua escolaridade até o terceiro grau;
a criagdo de instancias administrativas que possibilitem
a execucdo dos programas de educacdo indigena; a
participacdo do professor indigena no processo
educacional.

Este ultimo aspecto é bastante complexo e
implica o duplo olhar que o professor indigena devera
ter em relagdo ao mundo a sua volta, conforme
expresso nos referenciais para formacdo (GRUPIONI e
MONTE, 2002, p.35) indicam que as acbes que
interferem diretamente nos saberes de formagdo do
referido docente. Portanto, se faz necessario
importantes para conhecer profundamente suas
proprias raizes, mas ndo perder-se nelas, ao mesmo
tempo, ser um cidaddo do mundo e ajudar a construi-lo.

A complexidade das relagdes entre os
membros da comunidade, a diversidade linguistica e

cultural sdo alguns dos fatores com que o professor

indigena tem que conviver. Ser professor indigena
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significa estar em constante formacao e refletir sobre os
processos, de modo a aprimorar a pratica docente.

No ambito das politicas de formagdo expressas
nos Cadernos SECAD (2007, p.21), a educacgdo
continuada se apresenta como uma das possibilidades
para a formagdo do professor indigena, ndo apenas para
a construgcdo de conhecimento e reflexdo sobre a
realidade da lingua materna praticada na comunidade
como para a construgao de estratégias no ambito da
escolha que venham a favorecer a propria lingua.

Em relagdo a busca por politicas para formacgdo
de docentes indigenas em nivel superior, desde os anos
80 estas ja eram reivindicadas por estes povos. De
acordo com Souza (2003), em um estudo sobre as
demandas relativas ao ensino superior pelos povos
indigenas no Brasil, os critérios para concessao de
bolsas de estudo pela FUNAI, ainda em vigor na década
de 80, eram o nivel de aculturacdo e de dominio da
lingua portuguesa. As bolsas eram destinadas para
aqueles que atingissem o nivel considerado adequado
auferido através de critérios, nos quais, o desempenho
elevado, médio ou baixo, estava associado
respectivamente ao grau de conhecimento que o
candidato tinha da sociedade nacional.

Foi a partir da nova legislagcdo para a EEl que a
demanda pelo ensino superior passou a fazer parte
constante dos encontros de liderangas indigenas com
gestores governamentais federais.

Segundo os

Cadernos de Educagdo Escolar Indigena (2005, p.31-32)

[...] o que os povos indigenas pleiteavam
era que as universidades publicas
cumprissem as orientacdes do Plano
Nacional de Educac¢do e se abrissem aos
segmentos da populagdo brasileira até
entdo excluidos em funcdo do modelo
elitista e conservador dessas instituigdes.
Eles ndo queriam apenas algumas bolsas
de estudo como o modelo vigente, mas
cursos especificos que considerassem
suas linguas, saberes e cultura.
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Em termos nacionais, a luta por acesso ao
ensino superior tinha no movimento negro outro brago
bastante combativo, representativo de uma parcela
muito grande da populagdo brasileira e com maior
penetragdo na midia e junto as populagdes urbanas. As
pressdes desses segmentos tradicionalmente excluidos
do ensino superior exigiam a¢6es do MEC.

Em consequéncia desse fato, através da Lei n2
10.558 de 13 de novembro de 2002 foi criado o
Programa Diversidade na Universidade, o Art. 12 dessa
Lei expressa que a finalidade do programa em questao é
“implementar e avaliar estratégias para a promog¢do do
acesso ao ensino superior de pessoas pertencentes a
grupos socialmente desfavorecidos, especialmente dos
afrodescendentes e dos indigenas brasileiros”.

Em outubro de 2004, foi realizado o Seminario
Desafios para uma Educagdo Superior para os Povos
Indigenas no Brasil: Politicas publicas de a¢do afirmativa
e direitos culturais diferenciados.

De acordo com Pojo; Berg; Albuquerque (2008,
p. 32) este teve como objetivo “construir e sistematizar
subsidios para o debate, formulagdo e implementagao
participativa de politicas de agdo afirmativa na
educagdo superior para os povos indigenas, compativeis
com a diversidade étnica do Brasil e com metas voltadas
para projetos de futuro culturalmente diferenciado”. A
partir deste seminario foram sistematizados alguns
dados em que a grande maioria dos cerca de 1.300
indigenas que ingressaram na universidade, a partir do
ano de 2000, somente 260 deles ingressaram por meio
de vestibular diferenciado para cursos especificos, os
que ingressaram em cursos regulares, seja por meio de
vestibular diferenciado ou de sistema de cotas, sdo
ainda em menor numero, provavelmente em torno de
50, no maximo.

Em 2005 a Secretaria de Educac¢do Superior —
SESU e a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade - SECAD do MEC, em
resposta as inumeras reivindicagdes por parte dos

indigenas, criou o Programa de Apoio a Formacdo

<7 ISPETEC

-I88SM 2674-6077

FEBLICAgOBED




Superior e Licenciaturas Interculturais Indigenas -
PROLIND?, o principal objetivo do programa é apoiar
financeiramente cursos de licenciatura especificamente
destinados a formacdo de professores de escolas
indigenas, as chamadas licenciaturas indigenas ou
licenciaturas interculturais.

As OrganizagGes dos Professores Indigenas
constituem-se em desdobramentos da Organiza¢do do
Movimento Indigena no Brasil, que se articulam em
torno da elaboragdo de filosofias e diretrizes basicas
para a questdo da educagao escolar dos povos indigenas
em contraposicdo a escolarizagdo para indigenas®. O
movimento de Professores Indigenas reivindica o direito
a autodeterminagdo em relagdo a educagdo escolar,
como também defende os interesses desses povos.

Gallois e Grupione evidenciam a importancia das

organizagoes indigenas:

O surgimento de inUmeras associagbes e
organizagOes indigenas em todo o Brasil
nos ultimos anos tem possibilitado n3o sé
uma maior visibilidade dos povos
indigenas no cendrio nacional, como
aponta para o fato de que estes povos
estdo buscando novas formas de se
representar e se articular politicamente
com os demais segmentos da sociedade
brasileira [...] (2009, p.83).

E perceptivel a importancia da organizacdo dos
povos indigenas para as conquistas de direitos e o
reconhecimento constitucional de suas diferencas e
especificidades bem como a educagdo de seus povos,
pautada em seus interesses e construida com a sua
participacdo. As politicas educacionais voltadas para a
EEl tém sua expressdo, na Constituicio de 1988,

especificamente, no Capitulo Ill, Artigo 10 que assegura

4 Disponivel em:
http://ensinosuperiorindigena.wordpress.com/atores/nao-
humanos/prolind-2/ Acesso em 13/04/2014.

5 Ao contrario dos periodos anteriores, em que o projeto
educacional era da Igreja e do Estado, atualmente a escola
indigena é, antes de tudo, um projeto dos indios. (COHN,
2005).
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aos indios a formagdo bdasica comum e o respeito aos
seus valores culturais e artisticos, e na Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional (LDB), de 1996, que
assegura, as comunidades indigenas, o direito a
educacao escolar, cujo objetivo é fortalecer as praticas
culturais e a lingua materna.

A Constituicdo Brasileira de 1988 trouxe aos
indios o direito a uma escola com caracteristicas
especificas, que valorize as linguas e os conhecimentos
tradicionais vigentes na sua sociedade. Para tanto, é
necessario o fortalecimento de instituicées educacionais
que priorizem os valores culturais indigenas por meio de
curriculos especificos, calendarios que respeitem as
atividades tradicionais desses grupos, metodologias de
ensino diferenciadas, publicagdo de materiais didaticos
em lingua indigena e formacgdo especializada de indios
para que atuem como professores nas suas
comunidades.

A propria Lei 10.172, de 9 de janeiro de 2001,
p.70, que possui um capitulo sobre educagdo indigena,
com um diagndstico em que merece destaque o
reconhecimento de que a transferéncia da
responsabilidade pela educagdo indigena da FUNAI para
o MEC e a estadualizacdo (e a municipalizacdo) das
escolas indigenas criou uma situagdo de acefalia no
processo de gerenciamento da educagdo indigena e
apontou a falta de distribuicio clara de
responsabilidades entre a Unido, Estados e Municipios.
A estadualizagdo assim conduzida ndo representou um
processo de instituicio de parcerias entre drgdos
governamentais e entidades ou organizagbes da
sociedade civil, compartilhando uma mesma concepgao
sobre o processo educativo a ser oferecido para as
comunidades indigenas, mas sim uma simples
transferéncia de atribuicdes e responsabilidades, da
FUNAI para o MEC e, deste, para as secretarias
estaduais de educagao.

De acordo com Grupioni (2000) ao assumir a

responsabilidade de coordenar as ag¢Bes educacionais

em terras indigenas, o MEC tomou como primeira tarefa
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a construcdo de um documento que tivesse a fungdo de
definir os parametros de uma politica nacional para essa
modalidade de educagdo, de modo a orientar a atuagdo
das diversas agéncias.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB)
de 1996, faz mengdo de maneira especifica a EEl em
dois momentos. No Artigo 32, reproduz o direito
estabelecido no Capitulo 210, da Constituicdo Federal e
assim se refere: “O ensino fundamental regular serd
ministrado em lingua portuguesa, assegurada as
comunidades indigenas a utilizacdo de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem”.

No Estado do Amapa as reservas indigenas
representam 8,6% de todo o territério estadual, em
uma drea de 140.276 km?, que abriga as terras
indigenas-(Tl) Waidpi, Ua¢d, Galibi e Jumind, na
fronteira com o Norte do Pard estd a Tl Parque do
Tumucumaque, todas demarcadas e homologadas.
Nesse espago habitam varias etnias, distribuidas em 49
aldeias®.

Essa localizagdo das TIs pode ser melhor

compreendida através do mapa abaixo:

BLEF R ARAR

FONTE: www.institutoiepe.org.br/media/mapas/Mapa
_amapa_norte_para-web.pdf

No quadro a seguir é especificada a distribuicdo

dos povos indigenas nas Tls do Estado:

6 Disponivel em:
http://www.amapadigital.net/noticias/2010/geral/abril/20-
04-10-geral12.html. Acesso em: 22 de abril de 2014.
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FONTE: http://www.institutoiepe.org.br/area-de-
atuacao/povos-indigenas/

Pode ser visualizado através do mapa que na
extensdo de terras que compreende o estado do Amapa
e norte do Parda, existem 8 Tls demarcadas, dessas, 7
sdo homologadas, no estado do Amapd estdo
localizadas 5 TlIs todas demarcadas e homologadas. Por
meio da tabela 1 podem ser identificados os povos
indigenas que habitam cada TI, desse modo, a seguir
faz-se uma breve apresentagdo dos povos que habitam

o territério amapaense.

ETNIA CARACTERISTICAS E ESPECIFICIDADE

KARIPUNA Encontram-se as margens do rio Curipi,
principalmente no seu baixo e médio curso,
na Terra Indigena do Uagd. Além das quatro
principais aldeias, Manga, Espirito Santo,
Santa Isabel e Acaizal, existem varias
localidades ao longo do Curipi: Kutiti,
Tauahu, Xato, Bovis, Zacarias, Inglés entre
outras’.

Os Karipuna falam portugués e patois, que é
a lingua franca da regido®.

PALIKUR Estdo localizados entre os dois lados da

7 Disponivel em:
http://websmed.portoalegre.rs.gov.br/escolas/montecristo/0
3almang/estap.htm. Acesso em: 03 de maio de 2014.

8 Disponivel em:
http://www.pib.socioambiental.org/pt/povo/karipuna-do-
amapa/378. Acesso em: 03 de maio de 2014.
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fronteira  Brasil/Guiana  Francesa, em
territério brasileiro estdo localizados no
extremo norte do estado do Amapda, no
perimetro do municipio de Oiapoque, na
regido da bacia do Uaga, sdo falantes da
lingua indigena arawak®.

GALIBI DO
OIAPOQUE

No Brasil vivem no Oiapoque, na Guiana
Francesa, nos rios Maroni e Mana onde se
definem como Kalifia, tendo Galibi como
designacgdo genérical0.

Os Galibi, além de sua lingua original, falam
0 patud, lingua crioula utilizada no contato
com outras etnias da regido, o portugués, e
usam esta lingua na aldeia e para os
contatos externos, ainda conhecem o
francés, pelo menos os mais velhos que
foram alfabetizados e educados nesta lingua
e entendem um pouco de patua holandés??,

GALIBI
MARWORNO

Até pouco tempo atras, os Galibi Marworno
ndo se autodenominavam desta forma, eles
se identificavam como "do Uagad". Mais
tarde, a partir do final de década de 40,
passaram a se identificar, em conjunto,
como Galibi e, mais recentemente,
orientados pelo Conselho Indigenista
Missionario (Cimi) e com a autorizagdo do
ex-chefe Manoel Floriano Marcial, como
Galibi Marworno, se diferenciando assim dos
Galibi do Oiapoque.

A lingua dos Galibi-Marworno histéricos
entrou em desuso ha pelo menos 100 anos,
mas um numero expressivo de palavras,
especialmente referentes a fauna e avifauna,
continuam sendo utilizadas!2.

WAIAPI/
WAJAPI/

Os Wajapi ocupam, ha mais de dois séculos,
uma vasta area situada nas regides do Brasil
e da Guiana Francesa, delimitada pelas
bacias dos rios Jari, Oiapoque e Araguari.

No lado brasileiro dividem-se em trés
subgrupos territoriais: o grupo do alto
Jari/Cuc, o grupo "arredio" do alto Ipitinga e
0 grupo principal da regido do Amapari. A
lingua falada pelos Wajdpi se inclui na
familia Tupi-Guarani®3.

OIAMPI

E importante destacar que cada povo que aqui

habita, segundo Gallois e Grupioni (2009), apresenta

9 Disponivel em:
http://www.pib.socioambiental.org/pt/povo/palikur/165.
Acesso em: 03 de maio de 2014.

10 Disponivel em:
http://websmed.portoalegre.rs.gov.br/escolas/montecristo/0
3almang/estap.htm. Acesso em: 03 de maio de 2014.

11 Disponivel em:
http://www.pib.socioambiental.org/pt/povo/galibi-do-
oiapoque/501. Acesso em: 03 de maio de 2014.

12 Disponivel em:
http://www.ap.gov.br/amapa/site/paginas/historia/indios.jsp.
Acesso em: 03 de maio de 2014.

13 Disponivel em:
http://pib.socioambiental.org/pt/povo/wajapi/842. Acesso
em: 03 de maio de 2014.
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especificidades em seus modos de organizacgdo, tipos de
habitacdo, ocupacdo das terras onde vivem, com uma
variedade de linguas, costumes, crencas, dentre outros.

No que se refere a organizagdo social, certo
numero de casas de habitagdo constitui uma aldeia,
esse numero varia de acordo com a quantidade de
familias e conforme as criangas vdo crescendo e
formando novas familias, vdao fundando pequenas
aldeias perto da aldeia de seus pais, seus lugares de
moradia possuem uma especificidade, pois ndo se
caracterizam como fixos. Nesse sentido, suas moradias
dependem dos recursos que podem ser aproveitados
naquele lugar para as suas plantages, pesca, caga,
enfim, para a sua subsisténcia'®.

Em cada aldeia ha um fundador, que é
estimado o dono do lugar, ou denominado ainda como
o cacique da aldeia. Esse chefe deve buscar apoio e
cooperagdo dos que convivem com ele, e ndo por forga
ou imposicdo, mas, demonstrando eficicia em suas
praticas e sempre buscando o que é melhor para o bem
coletivo®®.

Em relagdo a organiza¢do econdmica, a base da
subsisténcia desses povos ainda compde-se pela pesca,
caca, coleta de frutos e plantio de rocas, essas
atividades sdo conduzidas pelas estagOes: verdo e
inverno e até certo ponto s3o determinadas pela
flexibilidade que esses povos tém de ocupar os lugares,
j4 que suas moradias n3o s3o consideradas fixas'®.

As etnias indigenas do Amapa promovem
diversos tipos de rituais como os festivos, que sdo
afluéncias coletivas com oferta de bebida, comida,
cangGes e dangas organizadas. Outros dizem respeito a

rituais referentes as passagens do ciclo de vida, Gallois e

14 Disponivel em: http://www.suapesquisa.com/indios/.
Acesso em: 05 de maio de 2014.

15 Disponivel em:
http://www.suapesquisa.com/indios/cacique.htm. Acesso em:
05 de maio de 2014.

16 Disponivel em
http://www.institutoiepe.org.br/media/livros/livro_povos_ind
igenas_no_AP_e_N_do_PA-sem_fotos.pdf. Acesso em: 05 de
maio de 2014.
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Grupioni (2009 p.73) os caracterizam dizendo “Estes
rituais alternam momentos ‘privados’, de retiro da
pessoa que estd sendo iniciada em uma nova etapa de
sua vida, e momentos coletivos de celebragdo dessa
passagem, com a realizagdo de ceriménias festivas ou
solenes [...]”. Além desses rituais considerados
tradicionais, alguns desses povos contam com a
presenca de padres nas suas aldeias, sendo assim,
realizam também, batismos, primeira comunh3do,
casamentos e funerais.

Convém destacar que as populagdes indigenas
que se encontram no estado sdo heterogéneas, até
mesmo dentro de uma mesma etnia, esses povos
possuem modos diferentes e préprios de organizar a
vida em sociedade, e suas organizagbes sao reflexos de
como concebem o mundo e a vida.

Dentre suas organizacGes a escola se apresenta
como um ambiente de relagdes e intercambio de
saberes, culturas e conhecimentos desses povos e dos
ndo indios. Longe de ser uma imposicdo a escola
atualmente representa uma reivindicacdo deles onde a
educacdo escolar seja de qualidade, guiada por

professores indios da prépria comunidade.

CONSIDERAGOES FINAIS

A histdria tem mostrado que ndo basta ter leis
e discursos de boas intencGes, sdo necessarias acles
governamentais nas trés esferas
(federal/estadual/municipal), para garantir a
implementacdo de politicas publicas direcionadas aos
povos indigenas. A educagdo escolar indigena, almejada
por muitos povos indigenas, que veem, na educacdo,
um instrumento de luta e valorizagdo de sua cultura,
ainda ndo venceu os desafios de superar o descompasso
entre os governos Federal, Estadual e Municipal e a
distancia existente entre a legislacdo e as politicas
implementadas.

Se, por um lado, a Constituicdo de 1988 e a Lei

de Diretrizes e Bases, Lei 9.394/96, de 1996,
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conseguiram avangos na area legal, por outro lado,
entregou-se o poder de gerenciamento dessas politicas
para os estados e municipios, sem que se criassem
mecanismos que assegurassem certa uniformidade de
a¢des que garantissem a especificidade destas escolas.
Embora a origem da educagdo escolar seja externa aos
universos culturais desses povos, essa educagdo ndo é
mais uma imposi¢do e, sim, uma reivindicagdo por parte
dos indigenas. Todavia, essa educagdo, muitas vezes,
ocorre em um contexto de conflitos entre politicas
publicas que sdo implementadas e contrariam as
politicas internas dessas comunidades.

Constata-se que a educac¢do escolar indigena
ainda ndo adquiriu o “status” de prioridade na agenda
politica dos governantes, pois é evidente a resisténcia,
por parte do poder publico, ao assumir suas
responsabilidades. Sabe-se da complexidade que
envolve a educacdo escolar indigena e dos desafios a ser
enfrentados, diante da falta de vontade politica, seja
dos poderes publicos, das elites e dos varios segmentos
sociais. Inimeros desafios devem ser superados para
que se efetive, na pratica, a escola preconizada pela
legislacdo, de modo que as escolas em areas indigenas
estejam a servico desses povos, no que refere aos
projetos de futuro dessas etnias.

Faz-se  necessario  assegurar a plena
participacdo das comunidades indigenas nas decisGes
relativas ao funcionamento das escolas indigenas,
garantindo-lhes a autonomia proclamada nas leis, tanto
no que se refere ao projeto pedagdgico, quanto ao
emprego dos recursos destinados a essas escolas.
Autonomia, portanto, ndo significa omissdo dos 6rgdos
oficiais sobre a educagdo indigena; ao contrario, deve
viabilizar condi¢des para a implementacdo da proposta
e deve expressar o acordo coletivamente firmado entre
as diversas esferas do poder publico e as escolas

indigenas.
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A IMPORTANCIA DO PLANEJAMENTO EDUCACIONAL: UMA ANALISE DOS PROCESSOS QUE
PERMEIAM O ATO DE PLANEJAR NO ENSINO FUNDAMENTAL

THE IMPORTANCE OF EDUCATIONAL PLANNING: AN ANALYSIS OF THE PROCESSES THAT
PERMEATE THE ACT OF PLANNING IN ELEMENTARY SCHOOL

AREA DE CONHECIMENTO: EDUCACAO.

Este artigo intitulado “A importancia do Planejamento
Educacional: uma analise dos processos que permeiam
o ato de planejar no ensino fundamental”, tendo como
objetivo geral compreender a importancia do
planejamento educacional e dos processos que o
caracterizam; Como objetivos especificos busca-se
descrever o histérico da atividade de planejar; destacar
o conceito de planejamento e suas principais
caracteristicas e tipos; evidenciar o contexto
pedagdgico onde o planejamento educacional é
utilizado e identificar a legislacdo pertinente que trata
da importancia do planejamento educacional. A
metodologia do estudo fundamentou-se na revisdo

bibliografica a partir da utilizagdo de artigos
eletronicos, obras académicas e a legislagdo
educacional. Apdés o estudo inferiu-se que as

dificuldades para o planejamento educacional sdo
muitas, entretanto, buscar a relagao entre realidade do
aluno e a teoria constitui o principal desafio de quem
planeja, especialmente pela necessidade de tornar o
ensino um processo que se paute na experiéncia social
adquirida pelo aluno, derivando dai a importancia
estratégica do planejamento para o docente e o
discente.
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Docente. Ensino. Aprendizagem.

Planejamento Educacional.

.

Maria Cidernei Brito de Miranda !

ABSTRACT

This article entitled “The importance of Educational
Planning: an analysis of the processes that permeate
the act of planning in elementary education”, with the
general objective of understanding the importance of
educational planning and the processes that
characterize it; As specific objectives, we seek to
describe the history of the planning activity; highlight
the concept of planning and its main characteristics and
types; evidence the pedagogical context where
educational planning is used and identify the relevant
legislation that addresses the importance of
educational planning. The study methodology was
based on bibliographic review based on the use of
electronic articles, academic works and educational
legislation. After the study it was inferred that the
difficulties for educational planning are many,
however, looking for the relationship between the
student's reality and theory is the main challenge for
those who plan, especially due to the need to make
teaching a process based on experience acquired by the
student, resulting in the strategic importance of
planning for the teacher and the student.

KEYWORDS: Educational Planning. Teacher. Teaching.
Learning.
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INTRODUCAO

Este artigo aborda o tema “A importancia do
planejamento educacional: uma andlise dos processos
gue permeiam o ato de planejar no ensino fundamental”.
A abordagem do assunto justifica-se, pois, trabalhar com
o planejamento educacional é um grande desafio pelo
fato de ser necessdrio construir, a cada formagdo, uma
nova concepg¢ao de ensino e aprendizagem.

Dessa forma quando muitos professores nao
entendem a necessidade do planejamento educacional,
acabam cometendo erros do passado. A partir dessa
realidade, percebe-se que existe a falta de iniciativa em
aliar o planejamento educacional a uma teoria
promotora de uma constru¢gdo de aprendizagem
significativa para préprio aluno.

Diante disso, a questdo/problema que
fundamenta o estudo indaga: busca-se resposta a
seguinte indagac¢do: Qual aimportancia do planejamento
educacional bem como dos processos que o permeiam?

O objetivo geral do estudo consiste em
compreender a importancia do planejamento
educacional e dos processos que o caracterizam; como
objetivos especificos busca-se descrever o histdrico da
atividade de planejar; destacar o conceito de
planejamento e suas principais caracteristicas e tipos;
evidenciar o contexto pedagdgico onde o planejamento
educacional é utilizado e identificar a legislacdo
pertinente que trata da importancia do planejamento
educacional.

A metodologia do estudo baseia-se na revisao
bibliografica onde, inicialmente, foi feita a selegcdo dos
principais autores que versam sobre o tema, Em seguida
foi realizado o fichamento das obras, buscando-se
aquelas que abordam diretamente o objeto de estudo.
Na sequéncia, foi realizado o registro e a elaboragdo do
artigo final com a devida andlise dos autores utilizados
no estudo. Utilizou-se artigos eletrénicos, obras

académicas e a legislagdo educacional como suporte

bibliografico para a elaboragdo do presente artigo.
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Para a compreensdo do estudo, organizou-se
sua estrutura do seguinte modo: na primeira secdo
aborda-se a introducdo. Na segunda secdo discorre-se
sobre o historico do objeto de estudo; na terceira secdo
apresenta-se a revisdo tedrica a respeito do conceito e
caracteristicas do planejamento educacional; na quarta
secdo evidencia-se o0s aspectos pedagdgicos do
planejamento. Na quinta secdo ressalta-se os
fundamentos legais que norteiam o planejamento

educacional no contexto das politicas publicas.

PLANEJAMENTO EDUCACIONAL:
CONTEXTO HISTORICO

- ORIGEM E DESENVOLVIMENTO DO PLANEJAMENTO
EDUCACIONAL

No Brasil, com base numa revisdo historica,
percebe-se que ndo havia durante os primeiros anos do
Brasil-Colonia (1530 a 1822), a necessidade de um
planejamento educacional, uma vez que ndo havia um
sistema de ensino operando, tal como acontece na
atualidade. “Tal caracteristica prevaleceu tanto no
Império como na Primeira Republica, guardando-se as
devidas exce¢des” (AZEVEDO, 2011, p. 27).

Nos primeiros anos da Primeira Republica (1889
a 1930) a alternancia de poder entre a aristocracia rural
de Minas Gerais e a de S3o Paulo fizeram com que o
principio do liberalismo, que incentivava a necessidade
de planejar, “ficasse mais no plano das ideias que se
pretendiam modernas do que propriamente se
consubstanciasse em uma inten¢do real de sua
implantagdo na gestdo politica” (PATTO, 2000, p. 55).

As iniciativas da Primeira Republica (1889 a
1930) no campo do planejamento educacional foram
modestas. Criaram-se as universidades, mas a estrutura
dual café com leite influenciou para que o sistema de
ensino  permanecesse. O principio federalista,

descentralizador, manteve o ensino primario publico

como de responsabilidade dos Estados, mas ndo se
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registram agOes estaduais significativas visando a

escolarizagdo em massa.

A despeito da eloquéncia da retodrica
republicana em favor da universalizagdo
do ensino fundamental, as oportunidades
educacionais ndo foram ampliadas e o
planejamento educacional ficou restrito a
parcela da populagdo economicamente
privilegiada (AZEVEDO, 2011, p. 24-25).

Assim, o planejamento educacional era
destinado a um processo de ensino e aprendizagem que
formava a elite, comprometido principalmente com a
formagdo de bacharéis e letrados, “habilitados para
exercerem os cargos publicos na burocracia e outras
atividades liberais” (AZEVEDO, 2001, p. 20)

O descaso para com o planejamento
educacional direcionado ao povo era uma forma de
manter o quadro de injusticas. Politicos e empresarios
dissidentes do jogo politico em vigor valiam-se da
bandeira da escola para todos tendo em vista ndo sé
aumentar a populacdo votante e enfraquecer a
manipulagdo do voto e a corrupgdo eleitoral, mas
também enveredar por uma politica que catalisasse a
vontade popular enquanto estratégia de tomada de
poder; os integrantes das classes subalternas que viviam
nos centros industriais, por sua vez, reivindicavam o
direito a educacgéo escolar.

Na convergéncia destes interesses, 0s
educadores progressistas levavam sua luta pela escola
para o povo imbuido das melhores intengdes,
acreditando na possibilidade de democratizacdo, através
da escola, de uma sociedade que avangava pelos
caminhos da producdo industrial capitalista dependente
(PATTO, 2000, p. 33).

O entendimento desse pressuposto torna-se
essencial para entender como o planejamento escolar
desenvolveu-se no Brasil, uma vez que predominava no

imaginario dos grupos sociais daquela época uma

interpretacdo ingénua e mecanica do planejamento
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escolar, em que a democratizagdio da sociedade
(estruturalmente desigual) estava condicionada a
democratizagdo escolar. “O planejamento passou a
ocupar-se, basicamente, de ag¢bes como expansdo
quantitativa dos estabelecimentos de ensino, a
contratagdo de mais professores, a atuagdo da direcdo, o
tradicionalismo metodolégico” (TAVARES, 2013, p. 42).

Martinelli (2001, p. 48) acrescenta:

Nessa época, os setores médios da
sociedade e o operariado urbano,
revestidos das ideias nacionalistas,
lutaram pelo estabelecimento de uma
nova ordem, vendo na escolarizagdo das
massas uma possibilidade de derrubar os
sustentdculos autoritarios que
legitimavam as elites oligarquicas no
poder. Esses grupos defenderam a
escolarizagdo  das massas e a
universalizagdo do ensino primdrio,
exigindo do governo agbes tanto no
sentido de prover fundos quanto no de
desenvolver uma politica nacional de
educagao.

Na linha dos movimentos nacionalistas,
situavam-se também os militares, partidarios da
industrializacdo, cujo projeto permanecia pautado em
valores autoritarios presentes no ideario da cultura
brasileira. Conforme elucida Azevedo (2011, p. 27), na
visdo desse grupo, “instruir o povo significava torna-lo a
fonte de votos que deviam legitimar novos grupos no
poder; dirigir a nagao, porém, era tarefa para as elites”.

As ideias referentes a importancia da educacdo
do povo como elemento capaz de contribuir para o
progresso, difundidas entre os intelectuais brasileiros
desde o final do século XIX, ganharam tragados mais
definidos nos anos vinte do século XX, consubstanciando-
se no fen6meno denominado por Nagle (2016, p. 101)
"entusiasmo pela educagdo". Esse € um movimento
caracterizado por uma multiplicidade de realizagdes,

manifestado pelos republicanos desiludidos com a

republica existente, que procuravam combater a
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estrangeirizacdo do Brasil, vencer o analfabetismo e
difundir a instrugdo popular.

A partir da década de 30, apesar das constantes
preocupaces qualitativas dos profissionais da educagao,
torna-se intensa “a reivindicagao de medidas em favor da
democratizacdo do ensino e da responsabilidade da
Unido pela educagdo em todos os niveis através de uma
politica nacional que enfocasse a necessidade de
planejamento” (PAIVA, 2015, p. 117).

Todavia, ndo obstante a movimentagdo em
torno da necessidade de expansao da escolarizagdo dos
pobres, somente com o Estado Novo (1937 a 1945) o
poder publico iria dedicar seus esforgos a planejar as
acGes educativas com maior regularidade. “Em 1930, ano
do ocaso da Primeira Republica, o crescimento da rede
publica de ensino era inexpressivo em comparagdo com
as estatisticas referentes ao Império, sendo que o pais
possuia cerca de 75% de analfabetos” (PATTO, 2010, p.
56).

Com o fim da segunda guerra mundial (1939 a
1945) o planejamento se tornou elemento indispensavel
ao governo para a resolugdo das questdes complexas que
a guerra gerou isso fez com que outras nagdes se
empenhassem adotar como recurso para auxiliar na
organiza¢do do comércio que por ora estavam em
acessdo. Com essa adesdo pelos paises o planejamento
ganhou espaco e se universalizou.

Além disso, o planejamento foi impulsionado
para todos os setores da sociedade, inclusive para dentro
da escola, pois muitas discussGes surgiram em
decorréncia desse fendmeno.

Na década de 1960 do século passado o debate
sobre a elaboragdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), agitava o Congresso Nacional,
com o confronto entre liberais e conservadores, entre
privatistas e publicistas, entre ensino laico e religioso. O
planejamento educacional constituia um dos focos das
divergéncias, pois o relator do projeto de LDB voltou a
associar Lei e Plano, argumentando que o planejamento

da educacdo seria condigao fundamental para o alcance
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dos objetivos educacionais previstos na lei, que
apontavam, segundo o foco da época, para o
desenvolvimento econ6mico e a democratizagao do pais.

Melo (2014) informa que em nome das teses de
liberdade de ensino e do temor da intervengao estatal via
planejamento e por razdes econdmicas o Plenario se
op6s a idéia de um Plano Nacional de Educagdo,
predominando a definicdo de diretrizes sobre a aplicagao
dos recursos federais destinados a educagdo, dando
origem logo adiante, a criacdo de Fundos Nacionais dos
recursos da educagdo.

Em 20 de dezembro de 1961 seria aprovada a
Lei n2 4.024, conhecida como primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB), que estabeleceu que
os recursos destinados a manutencgdo e desenvolvimento
do ensino pelo art. 169 da Constituicdao de 1946, fossem
distribuidos em Fundos para cada setor, atribuindo ao
Conselho Federal de Educagdo a competéncia de
elaborar o plano de aplicagdo de cada fundo (TEIXEIRA,
2013)

A década de 1970 deram inicio a um processo
mais consistente de planejamento na area de Educagdo
onde foram elaborados trés Planos Setoriais de Educagdo
e Cultura (PSECs) para os mesmos periodos dos PNDs |, Il
e lll. A Teoria do Capital Humano, em voga na época, que
concebia a educagdo como fator de produgdo e de
consumo, orientava as ac¢les educacionais oficiais.
Assim, a LDB n? 5692/71 por meio da lei n25692/71
propunha um planejamento educacional que
favorecesse uma educagdo mais articulada dos niveis de
ensino, um conhecimento tedrico e pratico mais
eficiente para as necessidades do mercado de trabalho e
de um ensino de qualidade

A LDB 9394/96 trouxe inovac¢des Vale destacar
gue uma das inovagdes importantes trazidas pela atual
LDB n2 9394/96 concernentes aos principios de
planejamento escolar é o de instituir para os
estabelecimentos de ensino a incumbéncia de elaborar e
executar sua proposta pedagdgica, conforme dispde o

Artigo 12 (BRASIL, 1996).
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Na sequéncia, quanto aos fundamentos,
principios e preceitos do planejamento escolar, destaca-
se ainda, nos termos do Artigo 14, a possibilidade legal
de os sistemas de ensino estabelecerem as normas da
gestdo democrdtica do ensino publico na educagdo
basica, de acordo com as suas peculiaridades,
observando-se sempre os seguintes principios: | -
participagdo dos profissionais da educagdo na
elaboragdo do projeto pedagdgico da escola; Il -
participacdo das comunidades escolar e local em

conselhos escolares ou equivalentes.

PLANEJAMENTO EDUCACIONAL:
CONCEITOS E CARACTERISTICAS

- CONCEITUANDO PLANEJAMENTO EDUCACIONAL

Segundo Kuenzer (2003, p. 13) “O planejamento
de educagdao também é estabelecido a partir das regras e
relagGes da producgdo capitalista, herdando, portanto, as
formas, os fins, as capacidades e os dominios do
capitalismo monopolista do Estado”.

Dessa forma, conceituando planejamento de
acordo com Sacristan (2010, p. 48), “Planejar é dar
tempo para pensar a pratica, antes de realiza-la,
esquematizando os elementos mais importantes numa
sequéncia de atividades”.

Além disso, para Gandin (2014, p. 27) “O
planejamento educacional é um processo de abordagem
racional e cientifica, dos problemas da educacdo,
incluindo definicdo de prioridade e levando a relagdo
entre os diversos niveis do contexto educacional”.

Nesta perspectiva, o planejamento do processo
ensino aprendizagem é uma forma de intervencdo na
realidade para o qual os valores educacionais sdo fatores
determinantes nesse planejamento para se atingir os
objetivos maiores da educag¢do (MATOS, 2015).

E importante ressaltar que o planejamento é uma
atividade politica e social em toda e qualquer area da

educacdo, dada a sua intervencdo em mudangas de
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estrutura social. Por sua vez a educagdo é um processo
social continuo dindmico, que se destina a promocado do
homem, ser circunstancialmente situado e que a fungdo
da sociedade deve estar a servico de tal promocgdo
(VASCONCELLOS, 2013).

Isso deixa claro a existéncia de uma intrinseca
relacdo entre sociedade e educagdo, por esta ser
historicamente, encarada e evoluida das mais diversas
maneiras, nas diferentes épocas de acordo com a visdo
sécio cultural de cada sociedade. Os conceitos atribuidos
a relagdo sociedade e educagdo, sdo inimeros variados
de acordo com as tendéncias dos seus doutrinadores.
Cabe aqui retrospectiva histdrica dos movimentos sociais
que lutaram por espagos democraticos junto aos érgaos
publicos.

Nesse sentido, o planejamento educacional
envolvendo os aspectos da sociedade em que o homem
vive, sera o instrumento norteador para a elaboragdo das
atividades da escola, abrangendo todos os seus
segmentos através de uma reflexdo e uma légica, sobre
a realidade social complexa, mediada pela apropriacdo
do conhecimento cientifico, confrontando com as
diferentes representagdes da realidade (ALVES, 2014).

Cada etapa e cada aspecto das atividades ou a
acdo planejada devem estar de acordo com os fins
pretendidos e com a realidade concreta que os
determinam.

Cada acdo é acompanhada pela reflexdo que
provoca o aprimoramento da agdo anterior na medida
em que se torna mais adequada a situagdao concreta
desafiadora.

Desta forma, o planejamento educacional passa
a ser um ato politico direcionador da a¢do pedagdgica
qgue, norteado pela realidade concreta, se modifica a
partir das transformacgdes desta realidade.

Assim concebido, vé-se entdo que o processo
educativo é o resultado de um conjunto de relacdes
sociais e relacdes com o conhecimento. E um fendmeno

histérico e social, logo s6 pode ser compreendido no
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contexto social, particular em que acontece
(VASCONCELLOS, 2014).

Assim compreende-se, nessa perspectiva, fazem
parte a relagdo entre a escola e o sistema oficial de
ensino, a relagdo entre escola e familias, a relagdo entre
escola e a comunidade, a relagdo entre todos os
segmentos da escola, as formas de organizagdo fisica e
administrativa, o planejamento, os conteudos, as
metodologias, os livros, textos, entre outros.

Assim posto, conclui-se que a escola, como o
centro irradiador do saber sistematizado, influi e recebe
influencias da vida e da sociedade a que pertence, seja
no sistema capitalista, seja no sistema socialista, ou em
outro sistema qualquer, a escola sera o reflexo do

conceito de cidadania em cuja sociedade esta inserida.

- CARACTERISTICAS E DIMENSOES DO PLANEJAMENTO
EDUCACIONAL

A LDBEN n2. 9394/96 prevé dimensdes de
planos para a area educacional que se repartem
conforme sua abrangéncia, em: Projeto Politico
Pedagdgico, Plano de Ensino, Plano de aula.

Alvarenga (2010) evidencia que o Projeto
Politico pedagdgico diz respeito aos pressupostos
filoséficos, sociolégicos e politicos que norteiam a
instituicdlo. Deve ser construido coletivamente,
envolvendo todos do universo educativo: diretores,
especialistas, professores, alunos e pais. Deve estimular
o processo de autoconhecimento da realidade escolar,
possibilitando o envolvimento de toda a comunidade na
definicdo do Projeto Politico Pedagdgico — PPP e no Plano
de Desenvolvimento da Escola — PDE.

No Plano de Ensino tém-se alguns elementos
essenciais: conhecimento da realidade; dados de
identificagdo; ementa; finalidade; conteldos (o qué?),
factuais, conceituais, procedimentais e atitudinais;
metodologia (como?); atividades discentes; cronograma;

recursos (quais?); avaliacdo (para verificar se os objetivos

estdo sendo alcangados); bibliografia.
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Sacristdan (2010) acrescenta que, quanto ao
planejamento de um componente curricular, deve-se
elaborar este antes do inicio do ano letivo, organizar as
acOes, e esse plano deve ser flexivel, permitindo
adaptagdes ao longo do processo, possibilitando a
coparticipagdo dos alunos, permitindo organizagao
sequencial de decisGes.

O planejamento de um componente curricular
busca eficiéncia, deve ser claro e realizavel, é elemento
de comunicagdo entre professor e coordenador, assim
como entre professores e alunos, evita duplicagdo de
programas e possibilita integracdo das dareas de
conhecimento.

Na construgdo de um plano de aula deve-se
indicar o que fazer no dia-a-dia da sala de aula propondo
o0 bom emprego do plano de ensino. Os elementos de um
plano de aula sdo: tema/assunto; publico-alvo; objetivo
(s), cronograma; conteldos; atividades/estratégias;
recursos; avaliagdo; registro das atividades (ALVES,
2010).

Diante desses pressupostos é necessario realcar
que um profissional da educagdo ndo deve apenas ter
conhecimentos sobre o seu trabalho, é fundamental que
saiba mobilizar esses conhecimentos transformando-os
em agdo, pois toda sistematizacdo tedrica deverd ser
articulada com o fazer e todo fazer deve ser articulado
com a reflexdo.

As caracteristicas e tipos de planejamento sdo
bem definidas visando a busca de equilibrio entre meios
e fins, entre recursos e objetivos, visando ao melhor
funcionamento de empresas, instituicdes, setores de
trabalho, organizagGes grupais e outras atividades
humanas. O ato de planejar é sempre processo de
reflexdao, de tomada de decisdo sobre a agdo; processo
de previsdo de necessidades e racionalizagdo de
emprego de meios (materiais) e recursos (humanos)
disponiveis, visando a concretizacdo de objetivos, em
prazos determinados e etapas definidas, a partir dos

resultados das avaliagGes (PADILHA, 2011)
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Portanto ao se planejar, aintencdo é sempre dar
respostas a um problema, estabelecendo fins e meios
que apontem para sua supera¢do, de modo a atingir
objetivos antes previstos, pensando e prevendo
necessariamente o futuro, mas considerando as
condi¢bes do presente, as experiéncias do passado, os
aspectos contextuais e os pressupostos filosdfico,
cultural, econémico e politico de quem planeja e com
qguem se planeja.

Assim, planejar educacionalmente revela-se
uma atividade que estd dentro da educagdo, visto que
esta tem como caracteristicas bdsicas: evitar a
improvisacdo, prever o futuro, estabelecer caminhos que
possam nortear mais apropriadamente a execu¢ao da
acdo educativa, prever o acompanhamento e a avaliagao
da propria acao, indicando que planejar e avaliar tem
uma relagdo estreita.

Assim, as caracteristicas e tipos de
planejamento educacional podem ser abordados da
seguinte forma. Inicialmente tem-se o planejamento
educacional constitui um processo continuo que se
preocupa com o 'para onde ir' e 'quais as maneiras
adequadas para chegar |3', tendo em vista a situagdo
presente e possibilidades futuras, para que o
desenvolvimento da educagdo atenda tanto as
necessidades da sociedade, quanto as do individuo
(SANT'ANNA et al, 2015).

Para Vasconcellos (2015, p. 53), "o
planejamento do Sistema de Educacdo é o de maior
abrangéncia (entre os niveis do planejamento na
educacdo escolar), correspondendo ao planejamento
que é feito em nivel nacional, estadual e municipal",
incorporando as politicas educacionais.

Ainda, tem-se o Planejamento Curricular que
constitui o processo de tomada de decisGes sobre a
dindmica da acdo escolar. E previsio sistematica e
ordenada de toda a vida escolar do aluno. Portanto, essa
modalidade de planejar constitui um instrumento que

orienta a acdo educativa na escola, pois a preocupacdo é

com a proposta geral das experiéncias de aprendizagem
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que a escola deve oferecer ao estudante, através dos
diversos componentes curriculares (VASCONCELLOS,
1995, p. 56).

Por outro lado, o planejamento de Ensino é o
processo de decisdo sobre atuagdo concreta dos
professores, no cotidiano de seu trabalho pedagdgico,
envolvendo as agles e situagdes, em constante
interagOes entre professor e alunos e entre os proprios
alunos (PADILHA, 2011, p. 33).

Por outro lado, o Planejamento Escolar é o
planejamento global da escola, envolvendo o processo
de reflexdao, de decisGes sobre a organizacdo, o
funcionamento e a proposta pedagdgica da instituicdo.
Refere-se a um processo de racionalizagdo, organizagdo
e coordenacdo da a¢do docente, articulando a atividade
escolar e a problematica do contexto social.

Tem-se ainda o Planejamento Politico-Social
que possui como preocupac¢do fundamental responder

as questdes "para qué", "para quem" e também com "o
qué". A preocupacdo central é definir fins, buscar
conceber visGes globalizantes e de eficacia; serve para
situagbes de crise e em que a proposta é de
transformacgdo, em médio prazo e/ou longo prazo. "Tem
o plano e o programa como expressdao maior (GANDIN,
2014).

Finalmente no Planejamento Operacional, a
preocupacdo é responder as perguntas "o qué", "como"
e "com qué", tratando prioritariamente dos meios.
Abarca cada aspecto isoladamente e enfatiza a técnica,
os instrumentos, centralizando-se na eficiéncia e na
busca da manutengdo do funcionamento. Tem sua
expressao nos programas e, mais especificamente, nos
projetos, sendo sobretudo tarefa de administradores,
onde a énfase é o presente, momento de execugdo para

solucionar problemas.

O PROFESSOR E O PLANEJAMENTO EDUCACIONAL NOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL:
CONTEXTO PEDAGOGICO

-ISSM 2674-6077
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- O PLANEJAMENTO EDUCACIONAL E A CONCEPGAO
TEORICA CONSTRUTIVISTA

Na escola, espago de ensino, o planejamento é
o sinalizador das agdes necessdrias para a condugdo do
processo de ensino e para que sejam atingidos os
resultados desejados. A questdo crucial é que, na pratica
de muitas institui¢des, o planejamento educacional tem
se reduzido ao cumprimento de uma exigéncia. Sua
importancia ndo é reconhecida:

Nesse sentido, “ha quem pense que tudo esta
planejado nos livros-texto ou nos materiais adotados
como apoio ao professor. Ha, ainda, quem pense que sua
experiéncia como professor seja suficiente para ministrar
aulas com eficiéncia. (MORETTO, 2017, p. 87).

O planejamento educacional, diferentemente
do planejamento que acontece no nosso dia a dia e nas
diferentes areas humanas, ndo atende as aspiragdes que
se tém em termos de processo e resultados da educacgao.
Nesse caso, torna-se uma atividade burocratica a ser
cumprida.

Para que se estruture um planejamento
educacional que seja funcional a abordagem
construtivista é importante para que se estruture e
aplique suas diretrizes com a finalidade de atingir os
objetivos almejados.

Assim, pode-se afirmar que o construtivismo é a
aplicacdo pedagdgica dos estudos de Jean Piaget (1896-
1980), responsdvel por reformular, em bases funcionais,
as questdes sobre pensamento e linguagem. Segundo
suas pesquisas, o conhecimento é construido através da
interagdo do sujeito com o objeto. O desenvolvimento
cognitivo se dad pela assimilacgdo do objeto de
conhecimento, a estruturas anteriores presentes no
sujeito e pela acomodacdo destas estruturas em funcao
do que vai ser assimilado.

De acordo com o olhar de Brooks & Brooks
(2017), Piaget via o construtivismo como uma forma de
explicar de que maneira as pessoas chegam a conhecer o

seu préoprio mundo. Ele sustentou esta explicagdo pelas
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observagdes dos comportamentos que testemunhou e,
igualmente, através de inferéncias bem fundamentadas
sobre as fungGes da mente.

Para Fosnot (2018, p. 28):

Construtivismo é fundamentalmente ndo-
positivista e posiciona-se em um solo
completamente novo — freqlientemente
em oposi¢do direta tanto ao behaviorismo
como ao maturacionismo. Sdo enfocados
aqui o desenvolvimento de conceitos e a
compreensdo em profundidade e os
estagios sdo entendidos como construgdes
reorganizadoras de um aprendiz ativo.

Desta maneira, o construtivismo deve ser visto
como uma teoria sobre o conhecimento e a
aprendizagem, e ndo como uma teoria de ensino. Mesmo
ndo sendo uma teoria de ensino, o construtivismo foi
utilizado como base em muitas das reformas
educacionais.

No entender de Brooks & Brooks (2017, p. 19),
no construtivismo, “a aprendizagem é vista como um
processo auto-regulado de resolver conflitos cognitivos
que frequentemente se tornam aparentes através da
experiéncia concreta, discurso colaborativo e reflexdo”.

Por isso, é muito importante a crianga ter
condigcGes de falar, de se expressar e de refletir sobre o
que faz, assim seus atos serdo significativos, de modo
que, através destas ac¢0es, ird acontecer a aprendizagem
de fato.

A proposta construtivista vem estabelecer uma
nova relacdo entre quem aprende e quem ensina. A
escola é um lugar onde a crianca é estimulada a
“construir” seu proprio conhecimento, devera organizar
seus espacos de tal forma que contribua, facilite e
promova a constituicdo do grupo, desde a escala micro,
na sala de aula, até a escala macro, na escola como um
todo (SANTOS, 2012).

Ainstituicdo escolar, até alguns anos atras, tinha
como detentor do saber apenas o professor,

perpassando a ideia de que somente este poderia
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ensinar e ao aluno cabia ouvir para aprender. Com a
proposta construtivista, a escola fica aberta ao didlogo,
esta relacdo muda, o aluno tem liberdade para se
expressar, se colocar e o professor se torna mediador
neste processo de ensino-aprendizagem (LOBO, 2015)

Analisando o erro construtivo do aluno, o
professor pode fazer uso do caminho percorrido por este
para chegar a determinada resposta. Desta forma, o
professor traca um novo plano de trabalho para que o
aluno venca esta etapa e busque o caminho correto. O
erro sempre deve ser bem-vindo nas atividades
escolares, tanto as realizadas no espago escolar quanto
as realizadas em outro contexto, pois pela andlise deste
erro, o professor criard novas formas de trabalho, novas
alternativas, incentivando o aluno a buscar um melhor
desempenho, vencendo, assim, suas barreiras e/ou
dificuldades.

Do ponto de vista piagetiano, os conceitos sao
construidos num processo de auto-regulagdo e os erros
fazem parte deste processo. Hd& um objetivo a ser
alcancado e algumas agGes levam a consolidagdo dessa
meta. As a¢des que ndo levam a isso devem ser
repensadas e readequadas. Assim, a preocupag¢do maior
ndo deve ser com o erro, o que importa é a agdo e
o feedback que o erro desencadeia no processo de
apreensdo, construcdo e producdo do conhecimento
(FERREIRO, 2010).

Gama (2015) informa que O aluno que “erra”
estd convivendo com uma hipétese ndo adequada, mas
nem por isso deixa de estar em um momento evolutivo,
em um processo de aquisicdo e construcdo do
conhecimento. E neste sentido que ao educador cabe
diagnosticar o equivoco e, por meio dele, observar com
transparéncia o desenvolvimento cognitivo de seu aluno.
A partir desta observagao e constatacdo, o professor
pode entdo criar conflitos para desestabilizar as certezas
e os pensamentos hipotéticos que a crianca tem sobre
determinado assunto e assim permitir seu amplo

desenvolvimento cognitivo.
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O PLANEJAMENTO EDUCACIONAL E A ORGANIZAGAO
DA ESCOLA EM RELAGAO AOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Para ser protagonista da acdo de educar é
importante que os professores saibam como sdo
produzidos os conhecimentos que sdo ensinados na sala
de aula, que tenham conhecimentos basicos dos
contextos e dos processos de investigacao usados pelas
diferentes ciéncias, para que ndo se tornem apenas
multiplicadores de informagdes. E necessario ter
conhecimento sobre a dimensdo cultural, social, politica
e econdmica da educacgdo. Segundo Godoy (2002, p. 34),
a definicdo geral de planejamento educacional traduz-se

em:

[...] um conjunto de ag¢des coordenadas
entre si, que concorrem para a obtengdo
de certo resultado desejado; é um
processo que consiste em preparar um
Conjunto de decisGes tendo em vista
agirem, posteriormente, para atingir
determinados objetivos; - € uma tomada
de decisGes, dentre possiveis alternativas,
visando atingir os resultados previstos de
forma mais eficiente e econémica.

Essas definicbes ndo sdo sem sentido, pois além

de delimitar agdes eficientes, o planejamento
educacional tem de cuidar das finalidades politico-sociais
da acdo. Caso contrario, poderia, no maximo, estar
modernizando algo que ja existe e ndo tomando uma
decisdo de base, que direcione a a¢do a partir de um
ponto de vista critico.

Com base no exposto, quanto a complexidade
do conceito de planejamento educacional, pode-se
observar que ha dificuldades em termos de definicdo
tanto em termos metodoldgicos quanto filoséficos e
operacionais, bem como de formatacgdo das ideias.

No que diz respeito aos aspectos conceituais e

operacionais, Gandin (2009, p. 59) diz que:
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[....]a) qualquer instituicdo, para contribuir
significativamente para aquilo que se
propde, precisa ter clareza e bom
desempenho em duas dimensGes na
rigueza e adequagdo das ideias que
maneja e b) nos instrumentos apropriados
para transformar estas ideias em pratica.
Ora, tanto o que se chama "projeto
educativo" como o que se denomina
"plano global" sdo instrumentos para
transformar ideias em agdo. Para sermos
eficazes, isto &, para contribuirmos para a
construcdo da realidade que sonhamos -
uma sociedade mais justa, mais
democratica.

No que tange ao aspecto relacionado a formatagdo
das ideias, é importante reiterar que planejamento
educacional é um processo proativo e os planos sdo
documentos e/ou papéis onde se registram as propostas
politicas e pedagdgicas, bem como as acGes estratégicas
gue garantam a execug¢do do decidido. Isto quer dizer
que o processo de planejamento educacional é a
dindmica operacional que deve garantir o momento da
tomada de decisdo e da formalizagdo das mesmas, como
também os momentos de implementagdo e avaliagao
das decisdes tomadas no coletivo institucional.

A luz dessa questdo, o planejamento educacional
torna-se “uma articulagao dinamica e coletiva entre o
fazer, o refletir e o sentir.” (MENEGOLLA, 2010, p. 37)
Esta concepc¢do de planejamento educacional possibilita
resgatar a importancia do mesmo, revestindo-o de uma
funcdo pedagédgica no momento do processo de
discussao, sistematizagao, apropriacdo de instrumentos
e procedimentos tedrico-metodoldgicos, que
formalizados em documentos, garantam a continuidade
do processo em nivel escolar, visando os avangos
necessarios a sociedade que se pretende ajudar a
construir.

Gandin (2009) explica que, considerando a
concepcdo de planejamento educacional como filosofia
metodoldgica, faz-se necessario que se pense também

num modelo de gestdao que facilite a participagdo
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irrestrita de todos os segmentos da comunidade interna
e externa da escola no planejamento educacional.

Assim, de acordo com o exposto, cabe ressaltar
que ndo se tem considerado tais pressupostos ligados ao
planejamento educacional. Tem-se trabalhado com esse
instrumento apenas enquanto técnica de previsao de
recursos, que apesar de importantes, prescindem dos
aspectos politicos e pedagdgicos, que devem orientar os
meios necessarios para a consecugdo dos fins
pretendidos.

Isso representa a democratizagdio do
planejamento educacional, uma vez que os participantes
do processo de ensino e aprendizagem tém a liberdade
de opinar e dar sugestGes sobre formas adequadas de
planejar.

O ato de planejar é uma preocupagdo que
envolve toda a a¢do ou qualquer empreendimento da
pessoa desde os nossos antepassados até os dias atuais.
Planejar é uma realidade relevante do presente e o do
passado, objetivando principalmente, o estabelecimento
de necessidades a serem atendidas por uma linha de
acdo capaz de produzir os resultados desejados.

Até mesmo sonhar com algo de forma objetiva
e clara é uma situagdo que requer um ato de planejar. Na

concepgdo de Martinez; Oliveira Lahone (2007, p. 11):

Entende-se por planejamento um processo
de previsdo de necessidades a
racionalizagdo de emprego dos meios
materiais e dos recursos humanos
disponiveis, a fim de alcangar objetivos
concretos, em prazos determinados e em
etapas definidas, a partir do conhecimento
e avaliacdo cientifica da situacgdo original.

Planejar é uma atividade intrinseca a educacéo,
visto que tem como caracteristicas basicas: evitar a
improvisagao, prever o futuro, estabelecer caminhos que
possam nortear mais apropriadamente a execu¢dao da
acdo educativa. No que diz Parra (2005) planejamento

educacional é:
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[...] processo continuo que se preocupa
com o ‘para onde ir’ e ‘quais as maneiras
adequadas para chegar 13’, tendo em vista
a situacdo presente e possibilidade
futuras, para que o desenvolvimento da
educacdo atenda tanto as necessidades da
sociedade, quanto as do individuo (PARRA
apud SANT'ANNA et. al., 2015, p.14).

Apesar das dificuldades inerentes a gestdo do
trabalho pedagdgico nas escolas publicas, o desejo de
compreender o planejamento educacional é maior do
gue entraves encontrados, que devem estimular a
investigacdo cada vez mais profunda acerca da tematica,
haja vista se perceber que o sentido fundamental do
Planejamento é a transformagdo pertinente ao melhor
rendimento do aluno e consequentemente a qualidade
de ensino da escola.

Diante do disposto, nota-se que é urgente o
repensar do significado do planejamento no contexto
educacional. Neste sentido propGem-se, uma acdo
coletiva e cooperativa entre os educadores e a gestdo
escolar no sentido de trocar ideias, levantar problemas,
construir em conjunto uma ressignificagdo para a sua
pratica. A reconstrucdo do planejamento educacional
nao acontecerd por experiéncias isoladas ou
fragmentadas, mas por uma agdo continuada e que
ultrapasse os muros das institui¢cdes, o que implica num
processo de interacdo educador e educando, num
engajamento pessoal a que nenhum educador pode se

furtar, sob pena de ver completamente descaracterizado

o planejamento educacional em seu sentido dinamico.

A CONTRIBUICAO DOCENTE NO PLANEJAMENTO
EDUCACIONAL E A APRENDIZAGEM ESCOLAR
A atuagdo docente exige a necessaria
conscientizacdo de que a elaboracdo e a avaliacdo do
planejamento educacional sdo atribuicbes precipuas de

todos os profissionais que atuam na educagdo. Vale

mencionar que a capacidade de planejar, definindo
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metas e objetivos, bem como organizando
sistematicamente os recursos e esforcos necessarios
para tais realizagOes, avaliando os resultados em
confronto com as expectativas projetadas, sdo
estratégias relevantes rumo aos objetivos propostos.

O planejamento educacional é um alicerce
fundamental para a construgdo de uma “educagdo
corajosa, [...] de uma educagdo que leve o homem a uma
nova postura de seu tempo e espago” (FREIRE, 2011, p.
122). Isso porque, afinal, o maior compromisso do
processo educativo esta na crenga de que é possivel a
mudancga social.

Essa mudanca deve refletir-se em uma escola
gque promova uma aprendizagem pautada na construgdo
de um planejamento sério e comprometido com a
realidade dos estudantes; que reconhece esses sujeitos
em suas singularidades, em suas identidades e com eles
estabelece o didlogo esclarecedor, ensinandoos a
pensar; procura, também, suprimir praticas voltadas a
inculcagdo. Todavia, a necessdria importancia de tal
pratica, em muitos casos, ndo é considerada no contexto
educacional.

Muitos docentes recorrem a planejamentos
“prontos”, a roteiros de transposicdo didaticas que
contemplam os diferentes componentes curriculares, ou,
0 que é pior, agem de forma improvisada. Assim, a
finalidade do planejamento educacional, segundo
Vasconcellos (2015), consiste em: despertar e fortalecer
a esperanga na histdria, ser um instrumento de
transformacdo da realidade, combater a alienagdo,
ajudar a prever e superar dificuldades e racionalizar
esforgos, tempo e recursos na pratica pedagdgica do
docente.

A importancia da incorporagdo, por parte dos
docentes, de que o planejamento educacional é uma
ferramenta bdsica para o trabalho intelectual, principio
da acdo do professor. Para tal realiza¢do, requer-se que

seja colocada em acdo a promog¢do do conhecimento,

que ndo pode acontecer de forma amadora e
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esponteneista, pois educar é sabidamente importante e
complexo para realizar-se com base no acaso.

Assim, compreende-se que se a busca é pela
formagdo do cidaddo, o docente comprometido com
essa formagdo precisa “[...] acompanhar as exigéncias do
mundo moderno devera alterar sua postura com os
alunos, devendo passar a tratd-los como individuos
responsaveis pelo préoprio processo educativo”
(VASCONCELLOS, 2015, p. 44).

Entende-se que o docente precisa deixar de ser
um repetidor de receitas para empreender projetos
pedagdgicos, com simulagbes de problemas
aproximados da realidade que desafiem os alunos a
serem criativos, autdbnomos e criticos. Deve desencadear
atividades que gerem capacidade produtiva e instiguem
o espirito de investigagdo. Ao planejar agbes que
demandam o raciocinio ldgico, deve ter a sensibilidade
de provocar a reflexdo ética, o didlogo, o espirito de
grupo e a plena vivéncia da cidadania consciente
(BEHRENS,2016).

Esse ponto de vista especifica bem que o fato de
que almejar a formagdo do cidadao exige planejamento
sério e compromisso efetivo com a sensibilidade, o
didlogo e o espirito de grupo. Nessa perspectiva, o
planejamento educacional requer o uso de registros
formais, que demonstrem com clareza os objetivos
almejados, bem como as estratégias de trabalho que
possibilitardo o alcance dos objetivos e os mecanismos
de andlises que serdo adotados para o controle de todo
o processo de intervengdo didatico-pedagdgica (POZO,
2016)..

Assim compreende-se o quanto é fundamental
que constem, nesses registros, 0 processo e 0s
instrumentos de avaliacdo, pois planejar sem rigoroso
acompanhamento avaliativo dificulta o diagnéstico claro
de que o trabalho estd (ou ndo) atingindo os objetivos

almejados.

De acordo com Hoffman (2014, p. 112)
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Mediar as aprendizagens significa,
essencialmente, favorecer a tomada de
consciéncia do aluno sobre os limites e
possibilidades no processo do
conhecimento. O que exige, igualmente, a
tomada de consciéncia do professor

Para que o docente seja levado a
conscientizagdo é necessario acompanhar o processo de
aprendizagem dos estudantes. Assim, as provas, assim
como outros instrumentos, devem possibilitar a reflexao
acerca dos conteudos desenvolvidos, com questdes
desafiadoras, para que, posteriormente, o estudante
possa comentar sobre o que aprendeu e como chegou
aos resultados conquistados. As provas sdo um dos
instrumentos que permitem o acompanhamento da
aprendizagem, porém, cadernos, atividades, pesquisas e
outras produgdes sdo igualmente relevantes, e devem
ser valorizados pela escola.

Além disso, as anotag¢des do professor sobre o
aluno sdo instrumentos que fazem parte do processo
avaliativo, assim com a radiografia ou um prontuario
fazem parte do exame médico. Dai que se deve
denominar um “teste de matematica” por “avaliacdo de
matematica”, ou um parecer sobre o aluno”, por
“avaliagdo do aluno, pois significaria reduzir todo o
processo, que é complexo e multidimensional, aos seus
instrumentos. “[..]. Entretanto, sé ha um jeito de
elaborar melhores registros e tarefas avaliativas: tendo
clareza de sua finalidade, ou seja, fazendo o melhor uso
possivel deles (HOFFMANN, 2004, p.120).

Outro aspecto relevante, quando se estuda o

planejamento, sdo as metodologias de trabalho docente.

Vasconcellos (2015, p. 51) informa que

A escola, de modo geral, acalenta a
sonoridade da palavra “pela memorizagao
dos trechos, pela desvinculagio da
realidade, pela tendéncia a reduzir os
meios de aprendizagem as formas
meramente nocionais. E esta pratica,
pautada no distanciamento da realidade,
deve ser diariamente combatida, e quando
pensamos no planejamento educacional,
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vislumbramos praticas que possam ser:
uma chave para abrir a comunicagao [...]

Dai pode-se inferir que o docente, para atingir
um nivel de consciéncia de seus estudantes necessita ir
além dos conceitos e explicagdes. Percebe-se que este
docente deve desafiar e pensar no planejamento
articulando questdes que confrontem seus estudantes
em situagcBes concretas, em que ele préprio necessite
resolver problemas.

Desta maneira, a percepgdo e elaboragdo do
planejamento educacional s3do reveladores das
concepgdes de método que os docentes adotam e

permitem uma andlise mais abrangente e critica dos

avangos e necessidades demonstrados pelos estudantes.

CONSIDERAGOES FINAIS

A aprendizagem serda mais eficiente se o
planejamento educacional estiver ligado as situagdes da
vida real ou cotidiana do aluno do campo, da cidade e do
meio em que o discente vive e o professor em sua
criatividade deve considerar em seu ato de planejar.

O planejamento educacional discutido através
de reunides pedagdgicas em que se avaliam a qualidade
da aprendizagem do aluno, com base nas dificuldades ou
sucessos apontados, é uma forma de se apresentar
sugestOes oportunas para que as aulas se tornem mais
dinamicas e direcionadas a atender as reais necessidades
socioeducacionais dos discentes.

Compreende-se que as dificuldades para o
planejamento educacional s3ao muitas, entretanto,
buscar a relagdo entre realidade do aluno e a teoria
constitui o principal desafio de quem planegja,
especialmente pela necessidade de tornar o ensino um
processo que se paute na experiéncia social adquirida
pelo aluno, derivando dai a importancia estratégica do
planejamento para o docente e o discente.

A gestdo do planejamento educacional,

essencialmente, deve incluir ndo apenas os critérios que
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expressam todos os conteddos que deverdo ser
trabalhados, mas principalmente aqueles que sao
fundamentais para que se possa considerar que um
aluno adquiriu as capacidades previstas de modo a poder
continuar aprendendo nas etapas subsequentes, sem
que seu aproveitamento seja comprometido.

Esses desafios estdo muitos ligados a agdo das
escolas com relagdo ao corpo técnico pedagdgico da
escola, uma vez que se trabalha com recursos didaticos e
pedagogicos que sdo limitados, portanto dificil de
executar um planejamento educacional de qualidade
visando um bom desempenho do docente com foco no
desenvolvimento do educando no processo ensino
aprendizagem.

Espera-se que esse trabalho contribua para
fazer pensar o planejamento educacional na realidade
local, que como se observou nesse estudo, é permeado
por processos que atravancam o seu éxito. Mas o intuito
foi apresentar uma pequena contribuicdo a um cendrio
complexo e plural. E necessario reconhecer que serdo
necessarias muitas lutas politicas para que o Estado
garanta a estrutura fisica, técnica, formativa para que o
processo de ensino/aprendizagem se dé de maneira
plena nas escolas. Apresentar minimamente a realidade
educativa por meio da pesquisa bibliografica no que
tange o planejamento educacional, pode possibilitar a
criacdo de estratégias para o aprimoramento do fazer

pedagdgico do professor.
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JOGOS COMO FERRAMENTA MEDIADORA DO ENSINO DA MATEMATICA
NO 32 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

GAMES AS A MEDIATING TOOL IN THE TEACHING OF MATHEMATICS IN THE 3RD YEAR OF
ELEMENTARY SCHOOL

AREA DE CONHECIMENTO: EDUCACAO.

.

Este artigo cientifico aborda os jogos como ferramenta
mediadora no ensino da Matematica no 32 ano do
Ensino Fundamental. O trabalho tem como objetivos

compreender as implicagbes dos jogos como
ferramenta mediadora no ensino-aprendizagem da
Matematica; descrever a historia dos recursos ludicos
no processo de ensino-aprendizagem; identificar as
interfaces do ludico que podem ser utilizadas no
aprimoramento da aprendizagem do aluno. A
metodologia do trabalho baseou-se na revisdo da
literatura, com a utilizagdo de autores como Santos
(2008), Maluf (2010), Kishimoto (2009) e Dhome
(2012). Apds o estudo, inferiu-se que a partir das
informacOes obtidas durante a pesquisa bibliografica
chegou-se a conclusdo que as metodologias
“tradicionalistas” utilizadas por muitos professores ndo
tem obtido resultados positivos em relagdo a
aprendizagem das criangas e também apontou a
importancia dos jogos no ensino da matematica do
universo infantil e a ludicidade na matematica como
um recurso que contribui para a formagao global da
crianga, facilitando o conhecimento e o interesse do
aluno, ajudando no rendimento escolar, na socializagdo
do grupo e por fim, esclareceu que é possivel aprender
de forma ludica, recreativa e divertida, contribuindo
assim, para o aumento da criticidade, inventividade no
ensino da matemdtica.

PALAVRAS-CHAVE: Jogos. Matematica. Aprendizagem.
Crianga.

Ruth da Costa Souza !

ABSTRACT

This scientific article addresses games as a mediating
tool in the teaching of Mathematics in the 3rd year of
Elementary School. The work aims to understand the
implications of games as a mediating tool in the
teaching-learning of Mathematics; describe the history
of playful resources in the teaching-learning process;
identify the playful interfaces that can be used to
improve student learning. The work methodology was
based on a literature review, using authors such as
Santos (2008), Maluf (2010), Kishimoto (2009) and
Dhome (2012). After the study, it was inferred that
from the information obtained during the
bibliographical research, it was concluded that the
“traditionalist” methodologies used by many teachers
have not obtained positive results in relation to
children's learning and also pointed out the importance
of games in teaching mathematics in the children's
universe and playfulness in mathematics as a resource
that contributes to the child's overall education,
facilitating student knowledge and interest, helping
with school performance, group socialization and
finally, he clarified that it is possible learn in a playful,
recreational and fun way, thus contributing to the
increase of criticality, inventiveness in the teaching of
mathematics.
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INTRODUCAO

Na atualidade, existem questionamentos sobre
a natureza das instituicdes que atendem a 12 etapa do
Ensino Fundamental que colocam em destaque a
ludicidade (jogos) como proposta para educar criangas.
Algumas adotam propostas com muito conteldo
incluindo, na rotina diaria, atividades graficas voltadas
para tarefas de alfabetizagdo, outras adotam o brincar
espontaneo, sem suporte material e outras comegam a
formar grupos de estudos para compreender melhor a
natureza de um trabalho educativo vinculado ao brincar.

Sendo o Ensino Fundamental uma fase de
aprendizagens significativas, que dependem de uma
acdo educacional voltada para o sujeito social em
processo de formagdo deve-se acreditar nesse caso,
que adotar metodologias dindmicas possibilita ao aluno
ter base para melhorar sua subjetividade e compreensao
da realidade concreta.

Assim, neste estudo, aborda-se o tema “Jogos
como ferramenta mediadora do ensino da matematica

III

no 32 ano do Ensino Fundamental” posto que nos anos
iniciais do ensino fundamental constitui um estagio
essencial na vida da crianga, pois leva o individuo a tomar
consciéncia de si, da realidade e a esforgar-se na busca
dos conhecimentos, sem perder o prazer em aprender.

Portanto, é preciso habilitar o professor para
que a ludicidade seja um elemento essencial a formacdo
e aprendizagem do aluno, inserida como aspecto
indispensdvel no tripé educando-aprendizagem-
educador.

Reconhecendo a importancia de um tema tdo
fundamental, é necessario repensar de que forma os
recursos ludicos, especificamente jogos, podem
favorecer no processo de construgcdo do conhecimento
do aluno contribuem para a sua formacgao, auxiliando-o
a intervir no mundo buscando transformar a sua
realidade e a propria sociedade que o cerca.

Diante disso, busca-se responder nesse estudo a

seguinte questdo/problema: Quais as implicacGes dos
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jogos como ferramenta mediadora do ensino-
aprendizagem da Matematica para alunos no 32 ano do
ensino fundamental?

Ao se abordar o tema compreende-se que as
perspectivas e possibilidades para a praxis pedagdgica
nos anos iniciais do ensino fundamental sdo animadoras
de modo que os professores precisam considerar a
necessidade de desenvolver aulas dindmicas, com base
em recursos ludicos.

Isso atrai a atencdo da crianga ajudando-a a
perceber de que modo a educacgdo escolar pode torna-la
um cidaddo preparado para enfrentar os desafios
impostos pela sociedade. As possibilidades que o ensino
fundamental proporciona ao aluno estdo ligadas a
construgdo do sujeito como participante ativo da
comunidade.

O ato de brincar acontece em determinados
momentos do cotidiano infantil, neste contexto, aponta-
se o ato de brincar, como sendo um processo de
humanizagdo, no qual a crianga aprende a conciliar a
brincadeira de forma efetiva, criando vinculos mais
duradouros. Assim, as criangas desenvolvem sua
capacidade de raciocinar, de julgar, de argumentar, de

como chegar a um consenso, reconhecendo o quanto

isto é importante para dar inicio a atividade em si.

JOGOS NA HISTORIA E SUAS
PRINCIPAIS DEFINICOES:

- DESENVOLVIMENTO HISTORICO DO LUDICO E DA
ATIVIDADE DE JOGAR

No universo escolar, os jogos revelam-se um
importante meio de potencializar a aprendizagem do
aluno. Isso ocorre pela possibilidade que estes possuem
de estimular a imaginacdo e a criatividade do individuo,
ao mesmo tempo em que incentiva o movimento do

corpo ea expresséo motora.
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Entretanto, os jogos, historicamente surgiram
junto com o homem desde a época primitiva e evoluiu de
acordo com as transformagdes ocorridas em sociedade.

Com o reconhecimento do jogo como um
fendbmeno social e essencial na sociedade, torna-se
imprescindivel defini-lo e situd-lo através do tempo.
Entretanto o jogo faz parte de um universo maior ao qual
denomina-se ludico. Na Lingua Portuguesa, de acordo
com o Dicionario Aurélio (2011, p.553) “o Ludico faz
referéncia ao carater dos jogos, brinquedos, brincadeiras
e divertimentos”. O que significa que o mesmo estd
caracterizado por esses diversos termos.

Recorrendo novamente ao dicionario Aurélio, o
jogo é uma atividade fisica e mental organizada por
sistema de regras que definem a perda ou ganho. Sua
origem vem do termo latino Jocus, que significa gracejo,
graga, escarnio, zombaria; brinquedos sdo objetos para
as criangas brincarem e, brincadeiras, é o ato de brincar
ou o resultado deste ato, e etimologicamente,
“brincado+eira”: significa divertimento, passatempo,
distracao.

Desse modo, o Ludico torna-se necessdrio para
o desenvolvimento sauddavel da crianga, pois é através
dele que a mesma cria seu préprio conhecimento, e
através das brincadeiras, varios tipos de jogos
interagindo com o mundo que a cerca.

As atividades ladicas, que incluem os jogos, sdo
uma das manifestacdes mais antigas da humanidade,
seus vestigios se tornam mais evidentes a partir do
surgimento dos chamados “Homo Sapiens” que ja faziam
o uso da linguagem, facilitando assim, a comunicagdo
entre si. De acordo com Rezende e Didier (2005) por
onde o homem passou deixou a sua marca em cavernas,
grutas e abrigos como escavagdes, pinturas e gravuras,
na Africa meridional, central ou setentrional e em
diversas outras regioes.

Ainda, de acordo com esses autores, nas
sociedades orientais como nas terras localizadas no Egito
e no sul da

Mesopotamia, destacam-se pela

concentragdo mais frequente de homens, atingindo
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assim, maior complexidade social, as atividades Iudicas
se concretizardo das mais diversas formas. Como nos
palacios e murais que mostraram a beleza das mais
diversas pinturas. Habilidades como escultura, ceramica
e artesanato também eram visiveis, jogos envolvendo
natacdo, pesca, corridas, caga faziam parte do
divertimento das civilizagdes passadas (KISHIMOTO,
2012).

As imagens pintadas nas paredes, formas e
objetos produzidos através da escultura, artesanato,
evidenciavam o modo de viver daquele povo.
Retratavam fielmente suas ag¢Ges e emogdes. Desde a
pré-histéria o homem primitivo ja brincava, isso é
comprovado através de estudos que analisaram as
pinturas, desenhos ferramentas, armas, que confirmam
essa acdo. As esculturas em pedras, marfim, barro e
0ssos de animais eram uma forma de expressdo de suas
acOes e de seus atos neste periodo (HUIZINGA, 2011)

Na antiguidade, periodo que corresponde ao
aparecimento das primeiras civilizagdes do oriente como
as egipcias, gregas e romanas, também foi marcante as
produgcdes ludicas. Nas civilizagbes egipcias, tais
produgdes se concretizavam através dos jogos que eram
semelhantes a dama e o xadrez e através do esporte
como a natagdo e as lutas, agdes bastante valorizadas e
vivenciadas na época (KISHIMOTO, 2012).

Segundo Rezende e Didier (2005), na civilizagdo
romana a sociedade divertia-se principalmente através
da politica do pdo e circo que eram ag¢des promovidas
pelo governo para alienar os cidadaos, que por sua vez se
mantinham ocupados com tais distragées. Essa atividade
se caracterizava pela luta entre homens que eram
chamados de gladiadores e lutas entre animais ferozes.

Na Idade Média as atividades ludicas assumem
uma imagem negativa, pois nesse contexto havia forte
influéncia dos jogos de azar, por isso foram consideradas
como ‘ndo sérias’ (KISHIMOTO, 2012).

A partir do Renascimento “movimento de
renovagao cultural que colocou o homem como centro

das preocupacbes da arte, da filosofia e do
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conhecimento, representou em muitos aspectos a busca
pela diferenciacdo entre o presente e o passado” o jogo
passa a ser visto de maneira positiva, pois servia para
divulgar principios de moral, ética e conteudo de diversas
disciplinas (REZENDE e DIDIER, 2015, p.122).

A valorizagdo e reconhecimento das atividades
Iudicas comegaram no renascimento e ser firmam com o
Romantismo que data no século XIX em que afirma que
momentos ludicos estdo atrelados a atividade educativa
e uma conduta tipica e espontanea da criancga. Segundo
Huizinga (2011), o Romantismo constréi na visdo da
sociedade da época, um lugar para a crianga e sua
necessidade de brincar, atrelando o jogo como uma
vontade e peculiaridade da crianga, valorizando e
reconhecendo o Ludico como uma ferramenta eficaz no
Ensino Fundamental.

Assim, o valor do jogo na educagdo estd
justamente na possibilidade de libertar a crianca da
rigidez na sistematizacdo do conhecimento, visto que o
ato de jogar ird ajuda-la a construir seu espaco para a
busca de solugbes sem precisar se submeter a um
controle especifico em suas atividades.

Apesar dos momentos ludicos serem vistos de
maneira positiva com a revolugao industrial, os espagos
e brinquedos foram sendo modificados e transformados
com o passar do tempo. Nesse sentido, Santa Marli Pires
dos Santos (2008) afirmam que com a revolugdo
industrial e 0 aumento da violéncia nas ruas, aos poucos
os brinquedos de plastico foram ganhando espago no
cotidiano infantil, para que assim, as criancas ficassem
protegidas no espa¢o domiciliar.

Dentro desse contexto, Lopes (2012) descreve
as varias causas da transformagdo do brincar no decorrer
dos séculos nas cidades como uma significativa reducdo
do espaco fisico, em consequéncia do crescimento das
cidades. Outro fator importante é o aumento da
violéncia e a falta de seguranca, assim os espagos ludicos
viram-se seriamente ameacados e diminuidos. A reducdo
do espago temporal dentro da instituicdo escolar levou a

brincadeira para o segundo plano e foi deixada de lado

em detrimento de outras atividades julgadas mais
produtivas. No espaco familiar, mencionam o papel da
mae e da televisdo como um dos causadores também
dessa transformacéao do ato de brincar.

No entanto, Kishimoto (2005) diz que no Brasil,
a crianca teve sua valorizagdo retardada como
consequéncia de métodos tradicionais que impeliam as
necessidades ludicas das salas de aulas e dos ambientes
de ensino. Tal tradicionalismo, trazido pelos jesuitas,
deixou marcas profundas no ensino do Brasil.

Entretanto, esse quadro mudou de forma
significativa nas ultimas décadas do século XX, através de
estudos e acBGes que promoveram ampla divulgacdo
sobre a importancia de estudos das atividades ludicas no
viver escolar e nas agbes politicas das escolas de toda a

nagdo. Em relagdo a esse aspecto, afirma Santos:

[...] a convengdo sobre os direitos da
crianga de 1989, adotada pela assembléia
das Nag¢des Unidas, a constituicdo de 1988
e o Estatuto da Crianga e do Adolescente
de 1990. Todas s3ao conquistas
importantes que colocam o brincar como
prioridade, sendo direito da crianga e
dever do Estado, da familia e da sociedade.
Essa é uma questdo legal e aceita por
todos. Dificilmente alguém questiona tal
direito, mas sabe-se por outro lado, que
ele ndo esta sendo cumprido. (2008, p. 4-
5).

Observa-se que nessa citacdo, o brincar é um
direito da crianga, adquirido por diversos mecanismos
legais e, mesmo que a realidade aponte para muitas
criangas que nao brincam, o status de lei conquistado
pelo entretenimento, resulta dos estudos a respeito do

ludico ao longo da histdria.

TEORIAS CONTEMPORANEAS SOBRE 0S JOGOS

Com a chegada da teoria Piagetiana, também
denominada de Teoria da Cogni¢do, classifica-se o

desenvolvimento em quatro etapas, e comprova que 0s

P
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seres humanos passam por uma série de mudangas
previsiveis e ordenadas. Ou seja, geralmente todos os
individuos vivenciam todos os estagios na mesma
sequéncia, porém o inicio e o término de cada estagio
sofre variagcBes dadas as diferengas individuais de
natureza biolégica ou do meio ambiente em que o
individuo estd inserido.

Sobre esse aspecto, Henrico Froebel uniu o
entendimento ao papel educativo do brinquedo e das
atividades ludicas para o desenvolvimento das criangas,
ndo encarando a educacdo como tarefa que se possa
realizar de fora para dentro. Portanto, ao invés de
considerar o educando como ser moldavel por
impressOes externas, passou a vé-lo como ser ativo,
sujeito a um continuo processo de desenvolvimento.

Dessa maneira, quando os primeiros ‘Jardins de
Infancia’ surgem no Brasil, passam a ser divulgados como
resultados da pedagogia Froebeliana, cujos jogos
envolviam a movimentagao da crian¢a de acordo com os
versos por elas cantados. Com isso, a ludicidade era
explorada livremente pela crianca, onde o educador
oferecia apenas suporte material e os jogos eram
orientados diante da cobranga do conteiudo a ser
adquirido.

Com o movimento da Escola Nova, houve a
renovagao educacional, que tinha como base estudos
realizados pela ciéncia do comportamento, afirmando-
se, principalmente, a partir do século XX. Assim, de modo
amplo, o jogo foi sendo difundido e seus adeptos
adotaram  principios  funcionalistas pelos quais
preconizava a seguinte teoria: “Inteligéncia ndo
representa faculdade isolada do intelecto”.

A psicologia funcionalista justifica o sentido do
jogo como manifestagdo de interesses e necessidade da

crianga, pois:

A crianga procura 0 jogo como uma
necessidade e ndo como distragdo (...), é
pelo jogo que a criancga se revela. As suas
inclinagdes boas ou mas, a sua vocacdo, as
suas habilidades, seu carater, tudo que ela
traz latente no seu eu em formacgao,
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tornando-se visiveis pelos jogos e
brinquedos que ela executa (JUNIOR,
Gonzaga apud KISHIMOTO, 2012, p. 106).

No periodo de idedrio da Escola Novista, o uso
de jogos no ensino, principalmente da Matematica,
empregava apenas material concreto. Desse modo, ndo
se observava a atuacgdo ludica da crianga, prevalecendo
apenas a direcdo do professor. Mesmo assim, essa
inovagdo tinha o significado ludico, capaz de atender as
necessidades e interesses infantis que se contrapunham
ao ensino tradicional, que ignorava recursos materiais
como auxiliares do ensino.

Dewey (1913) ao declarar a infancia como época
de crescimento e desenvolvimento, incentivou o uso de
jogos livres para atender necessidades e interesses das
criangas. Para Decroly (apud MAUCO, 1986), o principal
seguidor de Dewey, criou jogos destinados ao
desenvolvimento intelectual e motor. Tais jogos

passaram a ocupar o espaco da educagdo pré-escolar.

Os jogos ndo constituem sendo uma das
muitas formas que podem tomar o
material do jogo, mas que tem por meta
dominante, fornecer a iniciacdo a certos
conhecimentos e também a permitir
repeticoes frequentes em relagcdo a
retencdo e as capacidades intelectuais da
crianga (DECROLY apud KISHIMOTO, 2012,
p.123).

Essa interpretacdo de Decroly se dd na ideia de
que certos meios de conhecimento sdo facilitadores
quando tomam a forma aparente de atividade ludica.
Nesse propdsito, o jogo resulta de um empréstimo da
acdo ludica para servir a aquisicdao de informacgdes.

Outra influéncia que se acrescenta a valorizagdo
do jogo como agdo ludica, provém de Montessori que
afirma: “[...] é necessario que a escola permita o livre
desenvolvimento da criangca para que a pedagogia
cientifica nela possa surgir”. (MONTESSORI, apud
KISHIMOTO,2012, p.79).
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Nesse sentido, Montessori colaborou para
subsidiar o uso de jogos livres no ensino fundamental ao
permitir a crianga o direito de escolher os materiais para
o trabalho escolar. Dessa forma, a educagdo na pré-
escola, incorporou principios de Froebel, Dewey e
Montessori; sendo que, para os autores que valorizam o
emprego do jogo, esse aparece como atividade livre, que
da prazer e estimula o desenvolvimento fisico, cognitivo
e social (KISHIMOTO, 2012).

Assim, jogar e brincar resulta atil no
crescimento da personalidade infantil, porque, em seu
contexto, se tornam decisdes, a medida que as criangas
crescem, é por meio da brincadeira que se comunica com
os demais e se socializam. Os jogos e brincadeiras, além
de ser motivo de estudo de tedricos da educagdo, sdo
formas de expressdo, sdo direitos das criangas,
garantidos, e que necessitam de aplicagdo, em sua
integralidade.

Segundo Antunes et al (2005), a partir dos 2 ou
3 anos, as criangas agrupam-se para realizar a atividades
Iudicas nas quais se comunicardo abundantemente entre
si. O jogar entdo passa ser de extrema importancia na
vida de qualquer crianga, pois através dos mesmos, a
crianca entra em contato com situagdes diversas,
desenvolve e estimula sua linguagem, favorecendo o
desenvolvimento afetivo, cognitivo, motor, social e
moral.

Para compreender o significado de tais termos
foi indispensavel a leitura das teorias no decorrer da
historia:

Freud (1856-1939) que compreende o jogo em
seus processos de cura de criangas. Em suas pesquisas, o
pai da psicanalise observou que o desejo da crianga é que
determina o comportamento dela frente aos brinquedos:
cria um mundo préprio, repetem experiéncias que ainda
ndao dominou, busca identificagGes, exerce autoridade
sobre os seus brinquedos, projeta em outras pessoas ou
em objetos sentimentos reprimidos, tenta superar
insucessos anteriores, de maneira ludica vivencia

situagOes constrangedoras, procurando resolver os
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problemas, encontrar solugGes, enfim, realiza a¢gbes que
no mundo real ndo lhe sdo permitidas. Essa teoria
ocupou-se essencialmente do jogo imaginativo em
funcdo das emogbes (KERNBERG, 1985).

Jean Piaget (1896 - 1980) estudando sobre o
desenvolvimento da inteligéncia colocou os jogos como
atividades indispensaveis na busca do conhecimento
pelo individuo. Ele dividiu o desenvolvimento intelectual
da crianga em etapas caracterizadas pela “sucessiva
complexidade e maior integracdio dos modelos de
pensamento”, ou seja: até os dois anos de idade —
sensorio-motor; de dois a quatro anos — pré-operacional;
de quatro a sete anos — intuitivo; de sete aos 14 anos —
operacional concreto; e, a partir dessa idade -
operacional abstrato. Quando Piaget descobriu que n3o
é o estimulo que move o individuo ao aprendizado,
revolucionou a pedagogia da época.

No Ensino Fundamental | as praticas educativas
de qualidade devem contribuir com o desenvolvimento
cognitivo do aluno e consequentemente formar sujeitos
auténomos, criticos e reflexivos para atuarem na
sociedade. Vale ressaltar, que além de contemplar as
atividades educativas e os cuidados necessarios as
criangas.

Assim sendo, Matos (2009) diz que é pertinente
comentar, que uma aula bem planejada, com
intencionalidade, promovera o ensino e aprendizagem
do educando. Sendo a instituicdo escolar um l6cus onde
emerge diferentes culturas, constitui-se um espago
privilegiado para desenvolver uma pratica educativa de
qualidade, assim sendo, o educador pode trabalhar com
as criangas, uma gama de conteldos, dentre eles, o
reconhecimento do nome, imagem, independéncia e
autonomia, cuidados pessoais, dentre outros, ou seja, o
professor como mediador pode criar situagdes para que
a crianca desenvolva diferentes habilidades, uma vez
que, estdo em fase de formacao de identidade.

O educador deve ser consciente de que, em sua
sala de aula, ha criangas de diversas realidades, com

diferentes interesses e necessidades, portanto, ele deve
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primeiramente, conhecer a turma com a qual estd
lidando. Esta turma apresenta capacidades e diversas
habilidades e a fungdo do professor nada mais é do que
observar o mundo de sua turma e planejar-se para

explord-lo. Afirmando em posicdo contraria, temos:

Um professor ndo necessita ser um
recreador (SIC!), porém, se tiver ou
desenvolver esta capacidade, com certeza,
amplia consideravelmente seu repertdrio
de agdo. Em contrapartida, um recreador
precisa desenvolver a capacidade de
inovar, para estar disponivel e para
compreender e poder dimensionar suas
fungdes como elemento facilitador, para
que as atividades que propde provoquem
no usuario momentos Iudicos que
proporcionem aprendizagens
significativas. (Santos, 2001, p.41)

A sala de aula do Ensino Fundamental | deve ser
um ambiente adequado, prazeroso e acolhedor que
ofereca  oportunidades, experiéncias, troca de
conhecimentos, aquisicdo de novos saberes, intercambio
de ideias e interagdo social, portanto, o facilitador deve
fazer com que a ludicidade seja promovida de forma
planejada, organizada, e que possibilite a evolu¢do do
educando, ampliando seu conhecimento e a sua
compreensao.

O professor deve dispor de uma variedade de
atividades, estando flexivel para adapta-las e recria-las,
tendo em vista que, as criangas de hoje, sdo bem
diferentes das criangas do passado, entdo é preciso que
haja uma atualizagdo nas brincadeiras, brinquedos,
jogos, e até mesmo no modo de interagir com a turma. E
importante, também, que o professor troque
experiéncias com outros professores da sua escola,
visando o crescimento pessoal e coletivo. O profissional,
principalmente do Ensino Fundamental I, deve investir
na sua propria lendo,

formacgao, pesquisando,

observando, trocando informagSes com outros
profissionais, na busca de alternativas para subsidiar suas

praxis.
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A familia, junto a escola, também deve
desempenhar seu papel na educagdo da crianga, ja que o
mesmo, no 12 ano do Ensino Fundamental, tem esses
dois hemisférios sociais de interagdo. Os pais,
primeiramente devem reconhecer o verdadeiro objetivo
que a escola tem em relagdo aos seus filhos, pois muitos
responsaveis pensam que as criangas so vao a escola para
desenhar, pintar, brincar, sem nenhuma finalidade,
sendo que o verdadeiro objetivo da escola é ajudar as
criangas a construir uma base sélida que lhes facilita a
aprendizagem de habilidades (Matias, 2016).

O segundo passo da familia é dar liberdade para
que a crianga possa se expressar e dar asas a sua
imaginacdo e criatividade, deixar que falem abertamente
0 que pensam sem ser reprimidas. Alguns pais sdao muito
autoritarios, afirmando que consideram os filhos
rebeldes, pois, “fazem bagunga” ou “sujam muito”, e se
derem liberdade demais podem acabar perdendo o
respeito, por conseguinte, os filhos acabam se
bloqueando e se reprimindo ao ponto de se acharem
incapazes de tomar iniciativas de qualquer atividade nos
mais diversos lugares.

Mas esta relagdo pode mudar através de
conversas e regras conversadas, pois as criangas devem
ter regras impostas sim, principalmente em casa. Porém,
devem ter suas mentes abertas para a iniciativa e
autonomia, para poder desenvolver-se melhor em casa,
na escola e na vida.

Um grande problema nessa relagdo
familia/escola é que se confundem esses papeis. Em
casa, a crianca deve aprender valores fundamentais para
o convivio social, como: ndo falar de boca cheia, respeitar
os mais velhos, ndo se intrometer nas conversas dos
adultos, jogar lixo na lixeira, andar sempre limpo e cuidar
da higiene pessoal, dentre outros aspectos. Na escola, se
ensina a ciéncia do conhecimento para o trabalho e até
mesmo para o uso pessoal, aqui se aprende matematica,
portugués, ciéncias, educacdo fisica/recreacdo, etc. e

reforgam-se os valores trazidos de casa (Matias, 2016).
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Muitas familias lamentam os periodos de férias
escolares, pois as criangas passardo o més incomodando
em suas casas. Como explica o fildsofo Mario Sérgio
Cortella (2017), as escolas ndo tém om papel de educar
seus alunos. Esse é o dever dos pais e da familia.

Portanto, as familias sdo responsaveis pela
educacdo e a escola tem a tarefa da escolarizagdo da
crianga. Por mais que uma crianga passe grande parte do
dia dentro de uma sala de aula, o maior tempo é (ou
deveria ser) com a familia.

Santos (2015) explica que muitos pais
compreendem com exatiddo que as escolas estdao com
variados problemas, alguns dos mais absurdos, porém
nunca abriram o caderno do filho e |he ajudaram em um
dever de casa ou nunca foram em uma reunido. N3o os
culpamos totalmente, afinal nem sempre é possivel sair
do trabalho, este que garante o sustento familiar, e
acabam exaustos no final do dia.

Contudo, ndo obstante a essas dificuldades,
quem dd a base, a sustentacdo e as diretrizes para o
crescimento dessa crianca é a familia dela. E um trabalho
que deve ser feito em conjunto. E é extremamente
importante que os pais compreendam que a escola deve
ser um complemento na formagdo da vida de uma
crianga.

Com um ambiente estudantil deficitdrio, os
obstaculos sdo muito maiores na trajetdria académica,
todavia ndo sdo insuperaveis. Os pais devem cobrar que
os governantes fagam o dever deles, mas também devem

fazer a sua parte. Somos todos responsaveis pelo futuro

das criancgas.

JOGOS NO ENSINO DA MATEMATICA

Na atualidade, nota-se que o ensino e
aprendizagem dos contetdos da Matemitica, continuam
a representar um desafio tanto para o professor que
ensina quanto para o aluno que aprende. Isso acontece
principalmente porque ainda existe a percep¢ao de que

o conhecimento relacionado a essa disciplina permanece
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complexo. Esse problema se intensifica ainda mais
guando os professores utilizam prdaticas metodoldgicas
que ao invés de facilitar a aprendizagem do discente
torna sua apreensdo dos conteudos ainda mais
desafiante.

Esse estado de desestimulo mostra que existem
contrapontos a serem enfrentados, tais como: a
necessidade de rever um ensino centrado em
procedimentos mecanicos, desprovidos de significados;
necessidade em reformular objetivos; rever/reorganizar
conteudos; utilizar metodologias especificas e
implementar agGes voltadas para a formagdo continuada
e cooperativa do professor, questdes estas,
indissocidveis da educagdo no campo da Matematica.
Entretanto, cada professor sabe que enfrentar esses
desafios ndo é tarefa simples, e nem para ser feita de
forma solitéria.

Segundo Fontes (2009) diante desse quadro é
importante ndo deixar de lado o fato de que a
Matematica faz parte do cotidiano das pessoas, em
situacGes que é preciso, por exemplo, quantificar,
calcular, localizar um objeto no espaco, ler graficos e
mapas, fazer previsGes, fazer estimativas, e outras
tarefas. Isso revela que muitos professores limitam sua
pratica pedagdgica, focando numa aprendizagem, que se
mostra mais um treinamento apoiado na repeticdo e
memorizac¢do, colocando-se de lado o questionamento,
a criatividade e a criticidade para se reter ainda mais os
conteudos.

Acima de tudo ndo se deve esquecer que a
Matematica existe como parte intrinseca da vida de
todos os individuos principalmente porque ajuda a
oferecer respostas as necessidades e preocupagdes de
diferentes pessoas em diferentes segmentos sociais e em
momentos histéricos especificos. Todos esses fatos
juntos mostram o quanto é importante a aprendizagem
e o ensino efetivo da disciplina.

Mas, ndo se deve enxergar o ensino da

Matemadtica apenas como um pré-requisito para estudos

posteriores nos outros estagios do processo de ensino e
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aprendizagem. E importante que a Matematica esteja a
servico da formacao integral do cidadao, que utiliza cada
vez mais conceitos matematicos mesmo com ou por
causa da evolugdo tecnoldgica que se observa neste
século XXI (VALADARES, 2007).

Um aspecto importante nessa discussao refere-
se ao fato de que ensinar Matematica na atualidade
difere muito da forma em que a disciplina era transmitida
no passado e ndo poderia ser diferente se ocorrer a
lembranca de que a humanidade vive a era da
informacgao tecnoldgica, caracterizada por
transformacdes aceleradas em todo o mundo que
mudou para sempre a forma de ensinar e aprender
Matematica

Diversas varidveis intervém no ensino de
Matemadtica, a falta de materiais didaticos e um
professor geralmente sem formacdo especifica para essa
atuacdo. Estudos tém revelado que essa disciplina
contribui para o fracasso escolar, na medida em que seu
ensino, de maneira geral, esta distante das questdes do
cotidiano dos alunos, provocando um sentimento
aversivo a seu respeito e o pensamento de que sé alguns
individuos tém condi¢des de aprender matematica, ou
seja, é uma disciplina que parece destinada a poucas
pessoas.

Uma crenga que envolve o ensino da
matematica é a de que basta ‘saber matematica’ para
ensina-la, deixando de lado a forma através da qual se
constroem as nogdes no pensamento do aluno.
Observam-se, no cotidiano da escola, que poucos sdo os
alunos que de fato “aprendem matematica” e, pelos
depoimentos de antigos alunos, verifica-se que pouco
resta dessa ‘aprendizagem’. Raramente se busca
investigar os reais motivos do fracasso no ensino da
matematica, principalmente no que diz respeito a
propria metodologia utilizada para seu ensino.

Piaget anuncia que a matematica

(...) nada mais é do que uma légica, que
prolonga da forma mais natural a ldgica
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habitual e constitui a légica de todas as
formas um pouco evoluidas do
pensamento cientifico. Um revés na
matematica  significaria assim uma
deficiéncia nos préprios mecanismos do
desenvolvimento do raciocinio (PIAGET;
GRECO, 1974, p.63).

Uma explicagdo encontrada para o ‘fracasso’ na
matematica é que o aluno ja recebe a matéria pronta,
organizada, ao passo que, segundo Piaget e Gréco (1974,
p.65), num contexto de autonomia, o aluno “é solicitado
a descobrir por si mesmo as correlagdes e as nogdes e
assim recria-las até o momento em que experimentard a
satisfacdo ao ser guiado e informado. ”A insuficiente
dissociacdo entre as questdes légicas e as numéricas ou
métricas é outra justificativa para o fracasso: “uma lei de
evolucdo é muito clara, todas as no¢Ges de matematica
principiam por uma construcdo qualitativa antes de
adquirirem um carater métrico” (PIAGET; GRECO, 1974,
p.67) Através de um trabalho auténomo, espontaneo, a
partir de seu saber e de sua ldgica o aluno chega a
necessidade de construir os conceitos de forma a tornar

a matematica algo significativo para sua vida.

O sujeito de saber ndo pode ser
compreendido sem que se o apreenda sob
esta forma especifica de relagdo com o
mundo. Em outras palavras, nao se
poderia, para definir a relagdo com o
saber, a partir do sujeito do saber (da
razdo); pois, para entender o sujeito de
saber, é preciso apreender a sua relagdo
com o saber. (CHARLOT, 2000, p. 61)

Defende-se assim uma proposta pedagdgica
comprometida com a constru¢do do conhecimento
matematico que paute a preocupag¢do com a atividade
do jovem e do adulto através das questdes que envolvem
nao somente os saberes escolares, mas a relagdo destes

saberes com o mundo em volta do aluno.
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Neste contexto, a construgdo coletiva é uma
estratégia, isto é, cooperar nao é fazer pelo outro, nem o
tornar dependente, mas dar condigdes para que o outro
possa chegar a solugBes proprias para as situagOes-
problemas através das trocas, de sugestdes e novos
saberes discutidos no grupo, correndo o risco que este
tipo de atividade engendra: a possibilidade do erro. Ao
expor o seu ponto de vista, o aluno tem a oportunidade
de confrontar e de testar suas hipdteses num clima de
liberdade e aceitagdo, dando-se conta de seus ‘erros’,
contradicGes e incoeréncias para formular novas
coordenacdes a fim de atingir o objetivo proposto: a
nova aprendizagem.

Este tipo de estratégia pedagdgica busca um
sujeito autébnomo e ativo. O aluno cujos pontos de vista
nao sdo confrontados, que ndo se da conta de que a
aprendizagem se da por meio de um esfor¢o pessoal e
individual, torna-se um sujeito passivo, dependente,
pouco criativo.

Para Piaget (1994), os jogos tornam-se mais
significativos a medida que a crianca se desenvolve, pois
a partir da livre manipulagdo de materiais variados, ela
reconstréi objetos e reinventa as coisas, o que ja exige
uma adaptacdo mais completa. Para Piaget essa
adaptacdo deve ser realizada na infancia consiste em
uma sintese progressiva da assimilagio com
acomodacdo, e por isso que pela prépria evolucdo
interna os jogos das criancgas se transformam pouco a
pouco em constru¢des adaptadas exigindo sempre mais
do trabalho afetivo.

Os jogos favorecem o dominio das habilidades
de comunicagdo, nas suas varias formas, facilitando a
auto expressdo. Encorajam o desenvolvimento
intelectual por meio de exercicios da atencdo, e também
pelo uso progressivo de processos mentais mais
complexos, como comparagao e descriminagdo; e pelo
estimulo a imaginac¢do. Todas as vontades e desejos das

criangas sdo possiveis de serem realizados através do

uso da imaginagdo, que a crianga faz através do jogo,
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Desta forma, ndo podemos utilizar o jogo como
divertimento para gastar energias, mais sim para
favorecer o desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo,
social e moral da crianga, sendo assim o jogo assume um
papel fundamental para o processo de ensino e
aprendizagem, pois com ele a crianga se propdem a
compreender de forma mais dindmica e prazerosa
facilitando o aprendizado desta. Sem contar com a
grande contribui¢do que o jogo traz para a crianga pois

o0 mesmo trabalha com o movimento do corpo.
METODOLOGIA

O estudo exigiu uma pesquisa bibliografica de
natureza descritiva que foi elaborada a partir do
levantamento de fontes referenciais, artigos, livros no
campo da Matematica.

Demo (2002) avalia o trabalho cientifico pela
sua qualidade politica e pela sua qualidade formal. Para
melhor entendimento, a qualidade politica refere-se aos
conteudos, fins e substancias do trabalho; ja a qualidade
formal diz respeito aos meios e formas usados na
produgdo do trabalho, ao dominio de técnicas de coleta
e interpretacdo de dados, manipulacdo de fontes de
informacdo, conhecimento demonstrado na
apresentacdo do referencial tedrico e a apresentagao
escrita ou oral em conformidade com as exigéncias
académicas.

Para tanto, faz-se necessaria a pesquisa e esta,

por sua vez, pode ter varios conceitos, contudo, Demo

(2002) assim discorre:

A pesquisa é uma atividade cotidiana como
uma atitude, um  questionamento
sistematico critico e criativo, mais a
intervengdo competente na realidade, ou
o didlogo critico permanente com a
realidade em sentido tedrico e pratico (p.
34).

<7 ISPETEC

FuSRLIEAGBES




Portanto, para a realizacdo da pesquisa, foi
necessdria a leitura preliminar das fontes bibliografica —
para familiarizacdo com o assunto; a leitura seletiva —
para selecionar o material necessdrio; a leitura reflexiva
— para melhor compreensdo do assunto e a leitura
interpretativa, com base nas abordagens tedricas

discutidas pelos autores pesquisados.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os conteldos ministrados no processo ensino-
aprendizagem no 32 ano do Ensino Fundamental é uma
necessidade, pois leva o aluno a tomar consciéncia de si,
da realidade e a esforcar-se, sem perder o prazer em
aprender. Portanto, é preciso habilitar professor para
utilizar os jogos matematicos tdo necessarios a formagao
e a aprendizagem da crianga possam ser inseridos como
aspectos indispensaveis no triplice relacionamento
educando-aprendizagem-educador.

A luz dessa questio quando o professor
organizar suas atividades em sala de aula, deve
selecionar aquelas mais significativas para seus alunos.
Em seguida o professor deve criar condi¢Ges para que
estas atividades significativas sejam realizadas. Destaca-
se a importancia dos alunos trabalharem na sala de aula
em grupos, interagindo uns com outros, pois este
facilitard o

trabalho coletivo

proprio autodesenvolvimento individual. Cabe ao
professor em sala de aula estabelecer metodologias e
condi¢bes para desenvolver e facilitar este tipo de
trabalho.

O professor é quem cria oportunidades para que
0s jogos matematicos no 32 ano do Ensino Fundamental
seja um conteldo presente no cotidiano da sala de aula.
Com base nas observacbes da realidade da escola é
preciso ter em mente que o trabalho com os jogos
matematicos voltados para a aprendizagem da
matematica deve ser realizado com maior frequéncia,

uma vez que os professores da escola ainda se limitam a

um ensino tradicional.
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Seria importante, entdo que os professores
diversificassem os recursos didaticos utilizados na
aprendizagem matematica das criangas incluindo:
sucatas, material reciclavel e o uso de recursos
audiovisuais. Além disso, deve haver a preocupagdo com
a capacitagdo dos professores para trabalharem
produtivamente com as metodologias voltadas para o
ensino e aprendizagem da matematica no 32 ano do
Ensino Fundamental.

Dessa forma a partir das informacgGes obtidas
durante pesquisa chegou-se a conclusdo que as
metodologias referentes aos jogos no ensino da
Matematica utilizadas por muitos professores tém
obtido resultados positivos em relacdo a aprendizagem
das criangas, ainda que se reconhega como importante
que estes profissionais revejam o planejamento e os
recursos para torna-los ainda mais atraentes as criangas,
incluindo-se recursos tecnoldégicos que possam conectar
os alunos a realidade vivenciada.

De forma objetiva, pode-se afirmar que o
resultado do trabalho realizado por muitos professores
na disciplina de Matematica ndo tem sido satisfatério em
virtude de dois aspectos principais: a formagao ludica
insuficiente para lidar com a elaboracdo e aplicacdo dos
jogos matematicos nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e os poucos recursos didaticos que a escola
prové para o trabalho com os jogos no contexto do
ensino da matematica.

Portanto este estudo torna-se importante uma
vez que vem contribuir para o alargamento de discussdes
acerca das metodologias utilizadas no ensino da
Matemadtica para o 32 ano do Ensino Fundamental.
Temos a convic¢do de que ndo é uma pesquisa fechada
haja vista que pode suscitar discussdes, criticas e

sugestdes para um melhor aprimoramento do estudo.
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O LUDICO COMO FERRAMENTA PEDAGOGICA NA EDUCAGAO INCLUSIVA
DOS ALUNOS DO 12 E 2 2 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

PLAY AS A PEDAGOGICAL TOOL IN INCLUSIVE EDUCATION
FOR 1ST AND 2ND GRADE STUDENTS

AREA DE CONHECIMENTO: EDUCACAO.

Este artigo discute as questdes referentes a
importancia da ludicidade no processo de inclusdo no
ambiente escolar. O presente trabalho tem como
objetivo mostrar que a inclusdo é algo que pode
acontecer verdadeiramente na escola de acordo com as
necessidades educativas especiais. A metodologia para
a construcdo deste artigo foi a pesquisa bibliografica e
documental mediante o método descritivo. Assim cabe
a escola proporcionar um ambiente favoravel ao
aprendizado do aluno com necessidades especiais de
forma ludica. Aceitar a crianga com necessidades
especiais é aceitar também suas diferencas e
limitagGes, sendo que para isso um dos recursos mais
apropriados é a ludicidade e suas interfaces.

PALAVRAS-CHAVE: ludicidade. Inclusdo. Escola. Aluno.
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ABSTRACT

This article discusses the issues regarding the
importance of playfulness in the inclusion process in
the school environment. The present work aims to
show that inclusion is something that can truly happen
at school according to special educational needs. The
methodology for the construction of this article was
bibliographic and documentary research using the
descriptive method. Thus it is up to the school to
provide a favorable environment for the learning of
students with special needs in a playful way. Accepting
the child with special needs is also accepting their
differences and limitations, and for this, one of the
most appropriate resources is playfulness and its
interfaces.
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INTRODUCAO

O foco de interesse deste artigo cientifico é
compreender o lidico como ferramenta pedagdgica na
educacao inclusiva dos alunos do 1° e 2° ano do ensino
fundamental, tendo em vista que as praticas pedagdgicas
da educacdo infantil apresenta contelddos programaticos
devem favorecer o desenvolvimento fisico e emocional,
propiciando uma interativa pedagdgica que favorega o
aluno interesse, em participar das atividades escolares,
despertando a imaginagado e a criatividade.

Diante do exposto, é importante ter em mente
que a escola precisa gerar projetos pedagdgicos voltados
a incorporar o ludico em suas atividades escolares, como
ferramenta de apoio e suporte para realizagdo do seu
trabalho em sala de aula. Por isso, a importancia da
existéncia de uma proposta pedagogica que o ludico
como instrumento de aprendizagem na educagdao
inclusiva dos alunos do 1° e 2° ano do ensino
fundamental ndo s6 necessaria, mas sim indispensavel é
a utilizacdo do ludico como parametro educativo.

Este trabalho justifica-se por apresentar
subsidios para uma agao pedagdgica no cotidiano escolar
inclusivo, enfatizado as atividades ludicas, visto que o
jogo e o brinquedo sdo estimulos essenciais para o
desenvolvimento fisico e mental da crianga.

Desse modo, a aprendizagem como centro das
atividades escolares e o sucesso dos alunos, como meta
da escola, independentemente do nivel de desempenho
a que cada um seja capaz de chegar, sdo condi¢cdes de
base para que se caminhe na diregdao de escolas mais
acolhedoras. O sentido desse acolhimento ndo é o da
aceitacao passiva das possibilidades de cada um, mas o
de serem receptivas a todas as criangas, pois as escolas
existem para formar as novas geragdes, e ndo apenas
alguns de seus futuros membros, os mais privilegiados.

O objetivo geral do estudo consiste em
despertar a importancia do ludico para o processo de

ensino aprendizagem na educagdo inclusiva dos alunos

do 1° e 2° ano do ensino fundamental de modo que
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vislumbrem este recurso metodoldgico afim de

contribuir para o desenvolvimento cognitivo e
inteligéncias multiplas dos educandos no ambiente
escolar através da insercdo da ludicidade nas praticas
pedagdgicas. O método utilizado para a construgao deste
artigo foi a pesquisa bibliografica e documental mediante
o0 método descritivo.

Para revisdo da literatura serdo utilizados
tedricos como Piaget (1982), Vygotsky (2002), Cunha
(2012) e outros, que tratam com muita evidéncia a
tematica em questdo, pois utilizam pressupostos
tedricos que embasam a tematica, além da legislacdo
educacional que oferece suporte legal a discussdo sobre
0 assunto.

Com esse pressuposto, esse trabalho visa fazer
uma defini¢do do ludico, sua histéria através dos tempos,
um esclarecimento da importancia da implementacgdo da
ludicidade na escola no desenvolvimento do educando
como: memoria, interagdo, socializagao, detectando as
dificuldades encontradas no ambiente escolar,
envolvendo os mesmos na construgdo no processo de
produgdo e busca de conhecimentos.

Como questdo problema busca-se resposta a
seguinte indagacdo: Como o ludico favorece como
ferramenta pedagdgica na educagao inclusiva dos alunos
do 1° e 2° ano do ensino fundamental no processo de
ensino e aprendizagem? A hipdtese do estudo afirma que
as escolas inclusivas devem reconhecer e responder as
diversas dificuldades de seus alunos, acomodando os
diferentes estilos e ritmos de aprendizagem e
assegurando uma educagdao de qualidade para todos
mediante  curriculos

apropriados,  modificagdes

organizacionais, estratégias de ensino, recursos e
parcerias com a comunidade.

O estudo esta organizado da seguinte forma:
inicialmente, aborda-se o histérico sobre a ludicidade e a
inclusdo educacional. Em seguida, destaca-se o conceito
e caracteristicas da ludicidade no processo de inclusdo.
evidencia-se A

Na sequéncia, combinagdo entre

ludicidade e inclusdo no sentido de favorecer o processo
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pedagdgico no 12 e 22 anos do ensino fundamental e,
finalmente, discute-se a legislagcdao que fundamenta o uso

da ludicidade na educagao inclusiva.

BREVE CONTEXTO HISTORICO DA LUDICIDADE E DA
INCLUSAO EDUCACIONAL

A ludicidade tem constituido uma estratégica
dindmica para aprimorar a aprendizagem do aluno,
principalmente por estimular a criatividade e a
imaginacdo da crianga, especialmente quando envolvida
com as atividades préprias do ensino e aprendizagem.
Santos (2012, p.12), explica que, o ludico &,

predominantemente, considerado:

uma atividade fisica e mental que favorece
tanto o desenvolvimento pessoal como a
sociabilidade, de forma integral e
harmoniosa utilizando-se o jogo e a
brincadeira. O individuo evolui com o
ludico e as atividades com essa conotagdo
vao evoluindo de forma integrada para o
desenvolvimento do homem.

Portanto, independente da época, cultura e
classe social o ludico faz parte da vida do ser humano,
especialmente por trazerem a alegria e a satisfagao onde
realidade e imagindrio se confundem. O Iudico esta na
génese do pensamento, da descoberta de si mesmo, da
possibilidade de experimentar, de criar e de transformar
o mundo. Nesse contexto, pode-se compreender que o
ludico, no passado, era introduzido na escola com o
intuito Unico de entreter os alunos para que fosse evitada
qualquer desordem ou perturbagdo no decorrer das
aulas.

Ao longo da histdria, deve-se salientar que a
recreacdo sempre esteve associada ao ludico, as
brincadeiras e os momentos de lazer. Verifica-se na
histéria da Roma e da Grécia antiga, nessa época Platdo

(428 a.C a 348 a.C) comenta a importancia de se
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aprender brincando, em oposicdo a utilizagdo da
violéncia e da opressao.

Outro importante momento histérico consta
nas obras de Aristételes (384 a.C a 322 a.C), o qual,
segundo Kishimoto (2009, p. 29) suas agdes eram
similares as de Platdo, visto que, para este filésofo grego,
0 uso da recreacgdo era limitado as atividades sérias, de
ocupagoes adultas, como forma de preparo para a vida
futura. Mas, nessa época, ainda ndo se discutia o
emprego do jogo como recurso para o ensino da leitura

e do célculo.

O jogo visto como recreagdo, desde a
Antiguidade Greco-romana, aparece como
relaxamento necessario a atividades que
exigem esforgo fisico, intelectual e escolar
(Aristoteles, Tomas de Aquino, Séneca,
Sécrates). Por longo tempo, o jogo infantil
fica limitado a recreagcdo (KISHIMOTO,
2009, p. 28).

Desde a ldade Antiga ja se pensava no jogo
como elemento importante na educagdao do homem.
Nessa época, os gregos atribuiam um grande valor aos
jogos que promovessem atividades fisicas, visando assim
auxiliar na formacgdo fisica e moral de seus cidad3os.
Ainda que a prépria concepgdo de esporte tenha passado
por enormes transformacGes durante todos esses
séculos, as discussGes sobre a sua relacdo com a
educagao continuam presentes.

Também merece referéncia, de acordo com
Kishimoto (1993), a importante contribuicdo demarcada
nas obras de Horacio (65 a. C a 8 a. C) e Quintiliano (35 d.
Ca96d. C), sobre a utilizagdo de guloseimas (doces com
formas de letras do abecedario), elaboradas pelas
doceiras de Rolha, destinadas ao aprendizado das letras.
Assim, é evidente que o ato de praticar o jogo, aliando-o
aos conceitos de aprender e ensinar, mesmo sem a
intencionalidade para a educacgdo, tornou as escolas mais

importantes e mais dindmicas para a sociedade.
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Essas concepgbes receberam, a época, o nome
de “ludus”, significando que corpo e a mente se
fortaleciam de forgca e animo. O mesmo autor tem uma
concepcdo sobre o jogo que engloba diferentes

contextos na relagao com a lingua:

O resultado de um sistema linguistico que
funciona dentro de um contexto social; um
sistema de regras; e um objeto. Esses trés
aspectos permitem a compreensdo do
jogo, diferenciando significados atribuidos
por culturas diferentes, pelas regras e
objetos que o caracterizam (KISHIMOTO,
2009, p.16).

Na Idade média, a palavra de ordem para a
educacao era a disciplina. Tal fato se deve a caracteristica
forte e influente do Cristianismo em todos os ramos da
sociedade. Por volta do século IX a Xll, as escolas eram
chamadas de episcopais e anexas (mosteiros), que
tinham a fungdo de repassar os dogmas criados pela
Igreja, o que se distanciou do conhecimento cientifico do
desenvolvimento da inteligéncia, visto que a chamada
decoreba é uma palavra de ordem nesse momento
histérico. Pouco se falava em jogos, pois ndo eram bem
vistos pela igreja, pois indicavam semelhangas aos
comportamentos de prostituicdio e de embriaguez
(KISHIMOTO, 1998).

Ainda segundo Kishimoto (2009, p. 19), com o
Renascimento (séc. Xlll a XVIl), a sociedade volta-se para
os aspectos pagdos da cultura, que influenciam
fortemente os ideais pedagogicos da época. O jogo é
posto em pratica na educagdo com o ideal de ndo deixar
o corpo morrer, mas desenvolvé-lo.

Kishimoto (2009, p. 63) diz que com o
Renascimento e durante o século XIX, as preocupagdes
mundiais com a educac¢do infantil passam a levar em
conta os estudos de Rousseau (1690), Pestalozzi (1720) e
Froebel (1832). Nessa época, a recreacdo passa a ser
associada a nogdo de jogos e brincadeiras, utilizado por

vérias linhas de pesquisas com os mais diversos objetivos
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pedagdgicos, caracterizando assim a utilizagdo do ludico
e do ato de brincar na escola e na vida.

O século XX chega com os jogos ja inseridos na
educacdo da crianga, a ponto de surgir uma teoria que
revolucionaria todo o sistema educacional até entdo
posto em pratica. Fala-se da darea de estudo do
desenvolvimento infantil em uma perspectiva histérico-
cultural de Vygotsky (1896 a 1934), a qual salienta entre
outros elementos, os fundamentos tedricos mais
importantes para se descrever o imaginario de uma
crianga enquanto faz uso de um brinquedo (KISHIMOTO,
2009, p. 64).

Dessa forma, segundo Almeida (2012), quando
brincam, as criancas utilizam a imaginac¢do colocando
como suas principais representa¢gdes o mundo em que
estdo inseridas. Elas querem ser maes e assim o fazem
com o brinquedo, querem ser uma referéncia do seu
cotidiano, com a brincadeira elas podem ser e assim, o
seu aspecto socializagdo interfere diretamente no modo

como enxerga o mundo.

Gostaria de considerar aqui o valor de
aprendizagem espontanea que tem a
brincadeira, ou seja, considera-la como
instrumento com poder suficiente para
provocar a aquisi¢cdo espontanea de novas
habilidades e conhecimentos, [...], sem
perder de vista o fato de que o tipo de jogo
é limitado pelas possibilidades cognitivas,
fisicas e sociais do individuo (MURCIA et
al., 2008, p. 43).

E importante salientar que esses estudos
tedricos foram a base do surgimento dos jogos e
brincadeiras na cultura da humanidade, e cada cultura
apresenta suas caracteristicas e peculiaridades para
transmissdes de geracdo a geragao.

A existéncia do mundo adulto permeando o
mundo infantil ndo é novidade. O que interessa, nesta
abordagem, é a possibilidade de a crianga (re) elaborar
situagGes vividas através do brincar, muitas relacionadas

com aspectos da vida adulta. A crianga é essencialmente
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lddica, utiliza o brincar como um aprendizado

sociocultural, ao produzir seus préprios brinquedos,
registra neles suas histdrias e a histdria de suas familias.
Esse desejo de conhecer justifica seu grande interesse

pelos restos da histéria (KISHIMOTO, 2009, p. 24).

As ideias e as agbles que as criangas
adquirem provem do mundo social em que
vivem incluindo a familia e o seu circulo de
relacionamento, o curriculo apresentado
pela escola, as ideias discutidas em classe,
0s materiais e os pares. O conteudo das
representacgoes simbdlicas recebe,
geralmente, grande influéncia do curriculo
e dos professores. Os conteldos
veiculados durante as brincadeiras infantis
bem como os temas de brincadeiras, os
materiais para brincar, as oportunidades

para interagbes sociais e o0 tempo
disponivel sdo todos fatores que
dependem basicamente do curriculo

proposto pela escola. E esse é o fator é
bastante negligenciado pela maioria das

escolas que privilegiam atividades
individuais orientadas (KISHIMOTO, 2011,
p. 30).

No &ambito da vida cotidiana leva-se em

consideragcdo a interagdo da crianca com os bens
socioculturais do seu grupo e os conhecimentos das
familias sobre o processo de desenvolvimento e
aprendizagem de seus filhos. Na Educacdo Infantil e no
inicio do Ensino Fundamental estdo contempladas as
praticas cotidianas relacionadas aos cuidados, a
educacdo e as formas de interagdo familia-comunidade,
no que se refere a crianca.

E 0 adulto que pode proporcionar oportunidade
para a crianga ver coisas interessantes, mas ¢é
indispensavel que se respeite 0o momento de descoberta
da crianga para que ela possa desenvolver sua
capacidade de concentragdo. Assim como a criatividade
da pessoa que interage com a crianca poderd torna-la
criativa.

Durante muitos anos a sociedade em geral assistiu,

sem incobmodo, a total segregacdo das pessoas com
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necessidade especial: elas ja viveram nas ruas, ja foram
prisioneiras em asilos e até mesmo em casa por nao ser
aceitas pela sua propria familia, ja frequentaram escolas
especiais, onde fica bem distante de ter uma convivéncia
social e uma sociedade igualitdria (SASSAKI, 2012).

Porém, esse contexto vem mudando gragas a
grandes lutas das pessoas com deficiéncia, seus
familiares e organizagdes visto que é um direito
garantido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lei n2 9.934/96), que afirma a oferta da
Educacdo Inclusiva que se inicia na Educacgdo infantil até
o fundamental.

Nesse sentido, as escolas precisam se
reestruturar para que possam assegurar que todos os
alunos possam ter acesso as oportunidades educacionais
e sociais oferecida pela escola, impedindo a segregacdo
e o isolamento dessas criangas no ambito educacional,
pois os individuos estdo vivendo nas escolas
momentos de transformagdo para que possam atender
a todos sem distingdo, com o objetivo de satisfazer as
necessidade bdsica da aprendizagem de todos as
criangas, jovens e adultos devem estar em condigdes de
aproveitar sem limites e restricdes as
oportunidades educativas voltadas para satisfazer suas
necessidades basica de aprendizagem.

Essas necessidades compreendem tanto os
instrumentos essenciais para a aprendizagem como
leitura e escrita, a expressdo oral, o cdlculo, a solucdo de
bdsicos da

habilidades,

problemas, quanto os conteudos

aprendizagem (como conhecimentos,
valores e atitudes), E necessdrio para que os seres
humanos possam sobreviver desenvolver com dignidade,
participar plenamente do desenvolvimento politico,
econdmico e tecnoldgico da atualidade.

A crianca com necessidade especial geralmente
precisa de atendimento especializado, seja para fins
terapéuticos, como fisioterapia ou estimula¢cdo motora,
seja para que possa aprender a lidar com sua dificuldade
e a desenvolver suas potencialidades intelectuais e

cognitivas. A educacdo inclusiva tem se organizado para
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atender especifica e exclusivamente alunos com
necessidade especial tem sido uma das areas que vem
desenvolvendo estudos cientificos e metodoldgicos para
melhorar o atendimento a essas pessoas principalmente
na rede regular de ensino.

Portanto, educagdo inclusiva segundo Sassaki
(2017) é um processo no qual se amplia a participacdo de
todas as pessoas com deficiéncia na educagdo. Trata de
uma reestruturagao da cultura, da pratica e das politicas
vivenciadas nas escolas de modo que estas respondam a
diversidade de alunos como o direito de todos.

E necessario entender a diferenca entre
educacdo especial e educagdo inclusiva, o que nao é facil
fora dos ambitos especializados. Sassaki (2009) explica
que desde 2001, o Conselho Nacional de Educagdo ja

definira que educag¢do especial, modalidade de educagao

escolar, é.

O processo educacional definido por uma
proposta pedagdgica que assegure
recursos e servicos educacionais especiais,
organizados institucionalmente  para
apoiar, complementar, suplementar e, em
alguns casos, substituir os servigos
educacionais comuns (SANTOS, 2016, p.
47)

Essa educacdo abrange dificuldades acentuadas
de aprendizagem, ndo vinculada a uma causa organica
especifica, ou entdo relacionada a condigdes, disfungdes,
limitagdes ou deficiéncias, e mesmo as altas habilidades,
ou seja, grande facilidade de aprendizagem que leva a
dominar rapidamente conceitos, procedimentos e
atitudes.

Por este motivo, até mesmo alguns educadores
tém tido o entendimento de que educagdo inclusiva é
simplesmente a soma de agGes e procedimentos para
integrar alunos com deficiéncias em escolas regulares,
sentido ndo coerente com a definicdo no campo

educacional. Educagdo inclusiva é entendida como

aquela que prové a todos o mesmo direito de acesso ao
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ensino, ou seja, a cultura e conhecimento cientifico,
compreensdao de cidadania, apreciacdo da arte e,
principalmente, desenvolvimento da potencialidade
cognitiva.

A todas as pessoas portadoras de necessidades
especiais cabe o direito indiscutivel de participarem da
vida social, de terem acesso aos atendimentos médicos,
psicoldgicos e quaisquer outros que os ajudem a viver de
modo pleno, satisfatério e digno. Essas medidas sdo
necessarias, talvez ndo suficientes em todos os casos,
para que exer¢am a prerrogativa que tém, de terem suas
diferengas e limitagdes reconhecidas, e assegurada a real
insercdo em sua comunidade (MANTOAN, 2011).

No entanto, para alunos com deficiéncias
a necessidade educacional

cognitivas mais graves,

deverd ser atendida por escolas especiais, com
professores e funcionarios preparados e dedicados a
suas especificidades, e que terdo mais condicbes de
aumentar suas oportunidades de vida melhor. “Incluir”
estes jovens em turmas regulares que ndo
acompanhardo constituem-se na verdade em forma de
exclusdo maior ainda.

As escolas brasileiras ndo estdo preparadas para
inclusdo, pois o que se observa é o despreparo para
acolher e lidar com o diferente. A ideia de uma sociedade
inclusiva fundamenta-se numa filosofia que reconhece e
valoriza a diversidade como caracteristica inerente a
constituicdo de qualquer sociedade, portanto pensar
nessa diversidade é pensar na diversidade de valores
sociais sem distin¢do alguma.

Assim, o importante é resgatar todo valor
histérico cultural de cada individuo indistintamente,
buscando a integracdo e a socializagdo para que, ndo se
sintam mais um ndmero, mais uma cadeira ocupada em
sala de aula, mas sintam-se pessoas capazes de integrar-
se no ensino aprendizagem, no entanto, a pratica
pedagodgica deve acontecer sucessivas mudangas,
buscando novos métodos de ensino, novos curriculos,

novos valores e novas praticas educacionais.

T

a7 ISPETEC




Segundo Edler (2018), ndo se trata apenas de
garantir a matricula e conseguir um lugar numa turma
para os alunos especiais. Embora o tema esteja
ganhando espagos nos féruns nacionais e internacionais,
deve ser debatido. Os educadores devem examinar a
questdo, buscando seus pontos e contrapontos, sempre
em busca de boa qualidade das respostas educativas das
escolas, para tanto, de um lado, ha que remover as
barreiras arquitetonicas e de outro melhorar a qualidade
da aprendizagem e das interagGes entre todos os alunos.

Quanto a modalidade de inser¢do, uma das
opgdes de integracdo escolar denomina-se corrente
principal e seu sentido é analdgico a um canal educativo
geral, que em seu fluxo vai levando todo tipo de aluno,
com ou sem capacidade ou necessidade especifica. O
aluno com necessidades especiais ou com dificuldades
de aprendizagem, pelo conceito referido, deve ter acesso
a educacdo, sua formacdo sendo adaptado as suas
necessidades especificas. Existe um leque de
possibilidades e de servigos disponiveis aos alunos, que
vai de inser¢do as classes regulares ao ensino em escolas
especiais.

Na atualidade, a educagdo inclusiva é concebida
como modalidade com especificidade ao educando com
a procura e o desenvolvimento de novos meios de
educar, de forma apropriada a diversidade dos

educandos que seja concilidvel aos principios

democraticos da educagdo para todos (MANTOAN,
2011), o que dizer que educagdo inclusiva estar em

harmonia como proposito da educagdo geral,

incumbindo-se de arcar com sua responsabilidade com
as criangas com necessidade especiais.

Conforme afirma Oliveira (2018, p.33):

O principio orientador da educagdo

Brasileira contempordanea é o da
escolarizagdo com qualidade social para
todos, e as diretrizes nacionais instituidas
02/2001 do CNE

destacam necessidade de construgdo, no

pela resolugdo n2

sistema regular de ensino de ensino, de
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condigGes de escolarizagdo para todos os
alunos, inclusive para aqueles alunos com

deficiéncias, garantindo atendimento

especializado sempre que necessdrio para
aluno e o apoio educacional a escola no
seu conjunta.

A Educacdo Inclusiva segue o mesmo proposito
dos aspectos gerais da educagdo comum, oferecendo o
atendimento de pessoas com necessidades especiais na
educacdo, favorecendo a sua participagdo na sociedade,
criando alternativas de atendimentos especializados,
com metodologias de acordo com sua necessidade e

fazendo uso de recursos e matérias especializados.

A LUDICIDADE COMO CONTRIBUIGAO NO PROCESSO
DE INCLUSAO: CARACTERISTICAS E ESPECIES

Segundo Nhary (2006) as atividades lGdicas sdo
importantes no desenvolvimento do sujeito que tenha
ou ndo alguma limitacdo, durante as atividades ludicas
todos sdo vistos como capazes de realizar a atividade
coletivamente, dentro das suas capacidades
fisicas, intelectuais, sociais. Desta maneira, o educando
especial é incluido através da agdo ludica. Isso porque o
mais importante nestas atividades é o desejo de estar
junto com o outro, mesmo que seja para competir, é
poder usufruir do movimento de prazer.

Considera-se que o processo de ensino-
aprendizagem no ambiente escolar utilizando a atividade
ludica torna-se elemento motivador e facilitador,
fazendo com que os educandos com necessidades
especiais possam assimilar os conteudos, vivenciem
valores e atitudes de maneira prazerosa e divertida.

A ludicidade constitui um instrumento
pedagdgico essencial, sendo utilizado como meio de
interacdo ou como forma de despertar na crianga o
interesse pela leitura e escrita, possibilitando a formacao
do autoconceito havendo assim

positivo, um

desenvolvimento integral do educando.
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Portanto, brincar é uma necessidade
basica. Reforcando esta afirmacdo, Santos (2010)
destaca que:

As  atividades ludicas  possibilitam

fomentar a "resiliéncia"”, pois permite a
formagdo do autoconceito positivo. As
atividades ludicas possibilitam o
desenvolvimento integral da crianga, ja
que através destas atividades a crianga se
desenvolver efetivamente, convive
socialmente e opera mentalmente (p. 20).

Portanto, quando se valoriza as atividades

lidicas, percebe-se como a atividade natural,
espontanea é necessdria para o aluno, pois através dela,
o educando pode exercer sua capacidade de criar e
imprescindivel que haja riqueza e diversidade nas
experiéncias que lhes sdo ofertadas. Diante disso a
atividade ludica pode contribuir para melhorar o
processo de aprendizagem do portador de necessidades
especiais e sua inclusdo no ambiente escolar.

A ludicidade deve estar dentro do espago da
sala de aula, pois este um lugar de encontro de pessoas
com suas singularidades, no momento em que estdo
descobrindo muitos conhecimentos, com relagdo a vida
e 0 mundo, comegando uma caminhada que marcara
profundamente a sua histdria, as inter-relagGes entre os
individuos, seus sentimentos, afetos e sonhos, precisam
ser legitimados, buscando a superagdo da fragmentacdo
e do isolamento.

Portanto, no processo de ensino aprendizagem
dos alunos do 1° e 2° ano do ensino fundamental
contribui para o desenvolvimento aprendizado da
crianga, pois ela por si, s6 ja possui suas necessidades de
brincar, jogar, entdo o professor deve aproveitar-se
dessas necessidades e aplicar a atividades Iudicas
educativas, que ird proporcionar as criancas o prazer
funcional, ou seja, o brincar com uma fun¢do, uma
finalidade, e obterda bons resultados em relagdo a

aprendizagem.
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Em relagdo as caracteristicas das atividades
lddicas BRASIL (p. 43, 2006) afirma que: “E preciso que
alguns pontos sejam enfatizados, para que uma atividade
pedagdgica seja ludica, que permita a fruigdo, a decisdo,
a escolha, as descobertas, as perguntas e as solugbes por
parte das criangas, pois do contrario sera compreendido
apenas como mais um exercicio™.

As atividades ludicas tornam-se significativas a
medida que a crianga se desenvolve, pode-se dizer que o
ludico se torna um meio facilitador da alfabetizac¢ao, pois
a crianga que tem uma infancia bem estruturada, com
certeza vai adquirir segurancga de si propria.

Para Almeida (p.101, 2003) “O método ludico de
ensinar, consiste em alfabetizar a crianca, de forma
prazerosa, participativa, por meio de textos, frases e
palavras significativas relacionadas ao seu mundo e sua
vida". A medida que a crianga cresce é por meio da
brincadeira que ela se comunica com o outro e aprende
a se relacionar, sendo assim é através da brincadeira e da
relacio com o brinquedo que ela expressa seus
sentimentos, por isto pode-se dizer que eles sdo um
elemento transmissor e dinamizador de costumes e de
suas condutas.

Segundo Vygotsky (1994), para compreender a
passagem de um estdgio de desenvolvimento da crianga
para outro, somente é possivel através das brincadeiras,
que ela realiza, uma vez que o brincar ja é de natureza da
préopria crianga. Sendo assim, é possivel afirmar que o
ludico é de extrema importancia para o desenvolvimento
do aluno, por ser uma necessidade da crianca e utilizar
das brincadeiras para vivenciar situacGes de seu
cotidiano seja de socializagdo ou conflituosas. Com os
desafios ludicos o professor estimula o pensamento,
desenvolvem a inteligéncia, fazendo com que a crianca
alcance niveis de desenvolvimento que s seu interesse

pela atividade pode provocar.

LUDICIDADE E INCLUSAO: UMA COMBINACAO QUE
FAVORECE O PROCESSO PEDAGOGICO NO 12 E 2¢
ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL
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- 0 LUDICO COMO FERRAMENTA DE ESTIMULO A
INCLUSAO ESCOLAR

A inclusdo ndo é uma pratica educativa a ser
feita de qualquer forma, exigem conhecimento de pais,
professores e demais profissionais e sociedade. Ela
reforga a pratica de que as diferengas podem ser aceitas
e respeitadas. Atualmente, na sociedade percebe-se a
fase de mudangas nos setores: educacional, politico e
social e econémico.

Com isso, é importante evitar os erros do
passado e criar para os alunos com necessidades
especiais estratégia em sala de aula e recursos
adequados para desenvolver melhor o conhecimento de
modo agradavel nos espagos educacionais, favorecendo
com isso uma verdadeira inclusdo no espago escolar.

Diante disso os autores estudados mostraram
em suas pesquisas que é possivel incluir pessoas com
necessidades especiais no ambiente escolar utilizando a
ludicidade com instrumento importante para essa
conquista. Mais também poder publico tem um papel
fundamental para alcangar esses anseios, investindo
mais em estrutura fisica das escolas e formagdo dos
profissionais para atender a demanda. Diante disso,
ainda é necessaria a quebra de paradigmas para mostrar
a todos que cada individuo que possui ou ndo alguma
deficiéncia deve ter seus direitos respeitados. A inclusdo
"passa por uma mudang¢a no modo de vermos o outro,
de agirmos para que todos tenham seus direitos
respeitados." (MANTOAN, 2001).

Enfatiza-se ainda que a ludicidade possa ajudar
tanto no processo de ensino-aprendizagem do aluno
portador de necessidades especiais quanto os outros
alunos considerados "normais". Portanto o lidico deva
ser valorizado e divulgado em todas as escolas como
instrumento facilitador e construtor de conhecimentos
dentro do processo inclusdo para todos alunos com ou
sem deficiéncia.

O professor é a peca fundamental deste

processo, devendo ser considerado um elemento
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essencial. Pode-se dizer que quanto maior e mais ricos

forem seus conhecimentos maiores serdo as
possibilidades de desempenhar uma pratica educacional
consistente e significativa, conforme afirma Nodvoa

(1991, p. 34)

N&o é possivel construir um instrumento
pedagdgico para além dos professores,
isto, é que ignore as dimensdes pessoais e
profissionais do trabalho docente. Nao
quer dizer com isto, que o professor seja o
Unico responsavel pelo sucesso ou
insucesso do processo educativo.

O professor em sua jornada diaria em sala de
aula é preciso que busque novas formas de tornar o
ensino estimulante e eficaz conforme nos afirma o
caderno Pro-letramento (2008, p. 6) "o ensino
estimulante junta o prazer e o divertimento a
aprendizagem”, sendo assim diante disso é necessario
criar situagdes de ensino aprendizagem possibilitando
um trabalho com dimensdes ludica dentro e fora da aula.
Sendo necessario que o professor esteja atento as
perguntas e solugdes que os alunos propdem e o
momento da atividade ludica é um espago de grande
aproveitamento para isso.

Desta forma, o professor visualiza melhor as
estratégias e os progressos que cada aluno esta fazendo,
sendo necessdrio, portanto interagir com os alunos, e
direciona-los a aprendizagem. Para que o professor
introduza jogos no dia-a-dia de sua classe ou planeje
atividades ludicas, é preciso que ele acredite que brincar
é essencial na aquisicio de conhecimentos, do
desenvolvimento da sociabilidade e na constru¢do da
identidade.

Portanto, para que a aprendizagem seja
significativa se necessario que haja um relacionamento
entre o conhecimento a ser aprendido e aquilo que o
aprendiz ja sabe, juntamente com coeréncia e
melhor

sequéncia, para uma absor¢dao  dos

conhecimentos descobertos
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- A IMPORTANCIA DA LUDICIDADE NO PROCESSO DE
INCLUSAO

A inclusdo de pessoas com deficiéncia na escola
expressa a conflagragdo educacional, que abriu caminhos
importantes até que se atinja a inclusdo social, se
enraizando aos poucos nos diversos sistemas revelando
assim uma escola democrdtica, solidaria e aberta a
diversidade, para alcangar os objetivos de igualdade a
todos.

De acordo com Fumegalli (2012, p.18)

De fato, todos devem fazer parte, do
Sistema Educacional inclusivo onde deve
ser proibido a utilizacdo de praticas
discriminatérias para que se garanta
igualdade de oportunidades.
Discriminagdo que, muitas vezes, acontece
em condutas veladas que frustram e que
negam ou restringem o direito de acesso a

um direito que é de todos.

A integracdo de pessoas com necessidade
especiais dentro de uma escola presume reflexdes da
inovagdo no sistema educacional que resultara no
reconhecimento de que as diferencas do outro é
inabalavelmente diferente, apesar de se perceber que
escolas e professores ndo estdo compreendendo a
inclusdo como as diferengas que a mesma pressupde,
mesmo que exagere-se a quantidade de alunos em uma
sala de aula, porém é sempre importante tentar
compreender cada um em sua individualidade
oferecendo um ensino adequado, pois é possivel
perceber que todos apesar de sua deficiéncia possui

capacidade inerentes a suas limitagdes.

Ainclusdo ndo deve ser uma imposicao, ela
visa uma simples evolugdo educacional,
onde por meio da alteridade e empatia
reconhecemos o outro com suas
possibilidades e evolugdes. A inclusdo deve
ser sindbnimo de entendimento das
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diferencgas. Devido a um percurso histdrico
e sociocultural sabemos que
alunos/professores ainda ndo estdo
preparados para lidar com as limitagOes
individuais, e que essa exclusdo, falta de
conhecimento e convivéncia pode
acarretar a violéncia em sala de aula,
somada a uma perseguicdo. (LADEIRA
et.al, 2017, p.58).

A inclusdo dentro do ambiente educacional é
vista de lados diferentes, aonde de um lado estar a
socializacdo de maneira positiva onde as criangas
interagem normalmente uma com as outras sem apontar
diferencas, j4 de um angulo negativo é vista pelo

tratamento e falta de apoio aos professores pelo

governo.

- PROFESSOR E SEU PAPEL NA EDUCAGAO INCLUSIVA

A Educacgdo Inclusiva é ainda uma nova darea de
estudo dentro da pedagogia, pois ainda existem muitos
professores despreparados quanto a compreensdo da
estrutura social das pessoas “diferentes”, que desde o
inicio do interesse pela inclusdo, a mesma foca no ensino
com qualidade dada por professores comprometidos
com tal ensino, pois conforme afirma Freire (2005, p.58),
“O ideal é que na experiéncia educativa, educandos,
educadoras e educadores, juntos ‘convivam’ de tal
maneira com os saberes que eles vao virando sabedoria.
Algo que ndo é estranho a educadores e educadoras.”

Muitos professores com ingresso de aluno com
necessidade especiais na escola percebem a necessidade
de rever sua metodologia e didatica de ensino, ja que
muitos ndo possuem formag¢do adequada para um

atendimento especializado.

A articulagdo entre os educadores é
urgente, pois existe a necessidade de uma
redefinicdo do papel do professor e de sua
forma de atuar, no pensamento sistémico.
E necessario pensar na aprendizagem
como um processo cooperativo e de
transformagdo que  proporcione a
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formagdo de alunos inseridos no mundo, e
ndo mais em apenas uma comunidade
local.. (FARFUS, 2008, p. 30).

E necessario que o professor pense na educagéo
como um todo, sendo possivel ensinar todos de forma
geral sem prejudicar outros, pois é preciso buscar uma
acdo educativa que atenda a diversidade dos alunos,
excluindo qualquer tipo de situages discriminatdrias
para que possa ser formador de cidaddos que saibam
respeitar as diferencas.

O professor deve proporcionar oportunidades
para que o jogo, o brinquedo e o brincar acontegcam de
um modo educativo, em espacgo fisico agradavel e
materiais pedagogicos apropriados que possibilitem
convivios enriquecedores e prazerosos. As atividades
Itdicas devem ser intervindas pelo educador sempre que
necessario de maneira seja esclarecido as duvidas e que
estimule a busca de solugdes, onde a cooperagdo
prevaleca.

A ludicidade deve estar presente nas aulas do
professor sempre que indicarem que serdo eficientes,
contribuindo com isso, para a assimilagao dos conteudos
e no desenvolvimento integral do educando. Muitas
atividades ludicas auxiliam a crianga a abstrair e formar
conceitos que ndo conseguiria por outros métodos de
aprendizagem. Ensinar o educando a partir do ludico
permite que ele experimente inimeras possibilidades e
caminhos, pois quando se gosta do que se realiza,
aprende-se muito melhor.

Portanto, a ludicidade deve estar presente
constantemente nas praticas pedagdgicas dos
educadores, pois a mesma é muito importante e
essencial para desenvolvimento do educando com
necessidades educativas especiais, como também das
demais criangas. Diante dessa realidade é preciso buscar
novos caminhos para enfrentar os desafios desse milénio

e nesse cenario que serd inevitavel a busca do prazer

para educagao inclusiva, através da ludicidade.
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Santos (2000) salienta isto quando explica que:
o desenvolvimento do aspecto lddico facilita a
aprendizagem, o desenvolvimento pessoal, social e
cultural, colabora para uma boa saide mental, prepara
um estado interior fértil, facilita os processos de

socializagdo, comunicagdo, expressdo, construgao do

conhecimento (SANTQOS, 2000, p. 110).

CONSIDERAGOES FINAIS

No decorrer da elaboragdo desse artigo, foi
possivel observar através das leituras realizadas na
pesquisa bibliografica como as atividades ludicas podem
ajudar a escola no processo de inclusdo de alunos com
necessidades especiais. Pois existe hoje uma grande
preocupacdo em desenvolver essa inclusdo destes
educandos no ambiente escolar. Mais as escolas ainda
precisam modificaces de uma estrutura melhor, de
profissionais capacitados e mais comprometimentos do
poder publico.

Compreendeu-se, por exemplo, que a escola é
um espaco fundamental para a transformacdo dessa
inclusdo de alunos com necessidades

realidade na

especiais e a ludicidade é um instrumento de
estimulagdo pratico utilizada em qualquer etapa do
desenvolvimento da crianga no 12 e 22 ano do ensino
fundamental. E uma forma global de expressio que
envolve todos os dominios da natureza, apresentando
ainda grandes beneficios do ponto de vista fisico,
social

intelectual, e didatico para a crianga. As

brincadeiras ludicas desenvolvem a criatividade e a
espontaneidade da crianga.

Portanto para que a inclusdo acontece
verdadeiramente as mudancas sdo fundamentais, mas
exige esforco de todos possibilitando que a escola possa
ser vista como um ambiente de construgdo de
conhecimento, deixando de existir a discriminagao de
idade e capacidade. Para isso, a educac¢do devera ter um
carater amplo e complexo, favorecendo a construgdo ao
independente das

longo da vida, e todo aluno,
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dificuldades, podera beneficiar-se dos programas
educacionais, desde que sejam dadas as oportunidades
adequadas para o desenvolvimento de suas
potencialidades.

A hipotese do estudo se confirmou pois as
escolas inclusivas devem reconhecer e responder as
diversas dificuldades de seus alunos, acomodando os
diferentes estilos e ritmos de aprendizagem e
assegurando uma educagdo de qualidade para todos
mediante  curriculos  apropriados,  modificagGes
organizacionais, estratégias de ensino, recursos e
parcerias com a comunidade.

Assim, infere-se que, segundo as literaturas
pesquisadas, a inclusdo de alunos com necessidades
especiais pode acontecer no ambiente escolar através de
atividades ludicas, tornando esse processo ndo sé uma
obrigacdo legal como foi descrito na pesquisa
documental, mas uma interagdo com todos os envolvidos

que apresentam ou nao de algum tipo de deficiéncia.
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A IMPORTANCIA DA FORMAGAO CONTINUADA DOS PROFESSORES DA EDUCAGAO BASICA
THE IMPORTANCE OF CONTINUED EDUCATION FOR BASIC EDUCATION TEACHERS

O referido trabalho trata de uma abordagem sobre a
importancia da formagdo continuada dos professores
na educacdo basica, tendo por objetivo geral do estudo
compreender como tem ocorrido a formagdo
continuada dos professores da educagao basica. Como
objetivos especificos busca-se descrever a histéria da
formacdo continuada dos professores da educacao
basica; identificar  os principais conceitos,
caracteristicas e tipos de formagdo e evidenciar o
arcabougo legal que fundamenta o trabalho do
professor e sua formagdo continuada para a atuagdo na
educacdo basica. A metodologia foi desenvolvida com
base na revisdao bibliografica, utilizando-se artigos
cientificos, obras académicas e a legislagcao educacional
gue serve como aporte para o desenvolvimento da
pratica pedagdgica do professor na etapa
correspondente a educagdo bdsica. Apds o estudo
inferiu-se que a formagdo continuada, apesar de ser
uma exigéncia para que os profissionais aprimorem sua
pratica pedagodgica, ndo esta sendo disponibilizada de
forma adequada a muitos desses professores, o que
subentende que muitos profissionais ainda necessitam
de formagdo continuada especifica voltada para a
educacdo inclusiva de alunos cegos.

PALAVRAS-CHAVE: Formacdo. Ensino. Aprendizagem.
Educacgdo Basica.
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Marinelma Costa da Silva !

ABSTRACT

This work deals with an approach on contemporary
teacher education in basic education, from a reflection,
with the general objective of the study to understand
how the continuing education of basic education
teachers has occurred. As specific objectives, we seek
to describe the history of continuing education for basic
education teachers; to identify the main concepts,
characteristics and types of training and to highlight the
legal framework that underlies the work of the teacher
and his continuing education for acting in basic
education. The methodological based on the
bibliographic review, using scientific articles, academic
works and educational legislation that serves as a
contribution to the development of the teacher's
pedagogical practice in the corresponding stage basic
education. After the study, it was inferred that
continuing education, despite being a requirement for
professionals to improve their pedagogical practice, is
not being made available in an adequate way to many
of these teachers, which implies that many
professionals still need specific continuing education
aimed at for basic education in order to boost and
subsidize daily work in the school space.

KEYWORDS: Formation. Teaching. Learning. Basic
education.
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INTRODUCGAO

As mudangas ocorridas na sociedade da

informagdo sdo notadas dentro das instituicGes
escolares. A sala de aula deixou de ser um pequeno
espaco dentro do corpo fisico da escola para ser o meio
que a cerca. O conhecimento também mudou; deixou de
ser estdtico preso ao livro didatico para ser dinamico,
sujeito a interpretacdes e modificagbes a todo o
momento.

Em razdo disso, a escola tem como atribuicdo
auxiliar no aprimoramento da pratica pedagdgica dos
professores, incluindo a necessidade de promover a
formacgdo inicial e continuada dos docentes. Porém,
observa-se que existem dificuldades de ordem
administrativa e pedagdgica para que esta formagdao em
servico seja efetivada.

Assim, é importante a abordagem do tema em
questdo a partir de autores como Dimensteis (2013).
Vasconcelos (2015), N6voa (2016), além dos documentos
que fundamentam a importdncia da formacdo
continuada dos professores, pois ao se observar no
campo de trabalho pratico a atuagdo de muitos
professores no Ensino Fundamental, percebe-se diversas
inquietacdes mais especificamente a formagdo dos
docentes: muitos ndao apresentam uma formagdo
especializada para lidar com as necessidades da
aprendizagem dos alunos nos anos iniciais desse
segmento educacional, relacionando-se teoria e pratica.

Diante deste contexto, levantou-se o seguinte
guestionamento: De que maneira a participagdao dos
professores em formagdes continuadas influencia em
sua pratica pedagdgicas?

O objetivo geral do estudo consiste em
compreender como tem ocorrido a formagdo continuada
dos professores da educagdo bdsica. Como objetivos
especificos busca-se descrever a histéria da formacdo
continuada dos professores da educagdo bdsica;
identificar os principais conceitos, caracteristicas e tipos

de formagdo e evidenciar o arcabougo legal que
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fundamenta o trabalho do professor e sua formacgao
continuada para a atuac¢do na educagdo bdsica

A metodologia do estudo foi desenvolvida com
base na revisdo bibliografica considerando-se os
principais tedricos que versam sobre o tema e,
utilizando-se artigos cientificos, obras académicas e a
legislacdo educacional que serve como aporte para o
desenvolvimento da pratica pedagégica do professor na
etapa correspondente a educagdo basica.

Como forma de facilitar a leitura e compreensdo
do artigo, organizou-se sua estrutura do seguinte modo:
na primeira se¢do aborda-se a introdugdo. Na segunda
secdo discorre-se sobre o histérico do objeto de estudo;
na terceira segdo apresenta-se a revisdo tedrica a
respeito do conceito e caracteristicas da formagdo
continuada; na quarta segao evidencia-se os aspectos
pedagdgicos da formacdo do professor. Na quinta secdo
ressalta-se os fundamentos legais que norteiam a

formagdo continuada oferecida aos professores no

contexto das politicas publicas.

HISTORICO DA FORMAGAO DE
PROFESSORES NO BRASIL

A formagdo educacional que os jesuitas

assimilaram na Europa estava permeada pelos valores do

movimento denominado de Contra-Reforma,

movimento este que buscava combater as ideias

difundidas pelo protestantismo na Europa. Todo o
conteudo de ensino que servia de base para a instrucdo

dos gentios, de acordo com Romanelli (2017, p. 34)

[....] se caracterizou sobretudo por uma
enérgica reagdo contra o pensamento
critico, que comegava a despontar na
Europa, por um apego a formas
dogmaticas de pensamento, pela
revalorizagdo da Escolastica, como método
e como filosofia, pela reafirmagdo da
autoridade, quer da lIgreja, quer dos
antigos, enfim pela pratica de exercicios
intelectuais com a finalidade de robustecer
a memoria e capacitar o raciocinio para
fazer comentarios de textos.
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Além disso, é importante acrescentar que o

conteldo curricular das instituicoes destinadas a

formagdo jesuitica era pretensamente neutro e
desprovido de significagdo social, sendo que o carater
educacional do ensino era enciclopedista marcado pela
auséncia do espirito critico, da andlise, da pesquisa e da
experimentagdo (Romanelli, 2017, p. 34) continua a
explicar que “humanistas por exceléncia apegavam-se ao
dogma e a autoridade, a tradigdo escolastica e literaria,
numa educacdo modelada pela Metrépole, que se
manteve fechada e irredutivel ao espirito critico [...]".
Em suma, a sala de aula jesuitica era um lugar de
onde, através de

catequizagao, processos de

interrogatério e repeticdo, o docente trabalhava
basicamente conteldos de memorizagao que deviam ser
reproduzidos em sua presenga. Com essa configuragdo, o
processo educativo desenvolvido nas escolas jesuiticas

assumia seu carater conservador:

Enquanto repete suas frases na lingua
oficial dessas escolas — o latim —, o aluno
jesuita aprende que a obediéncia é uma
virtude; o importante ndo é apenas o texto
curto de Cicero que deve memorizar, mas
também a mecanica de que existe uma
ordem determinada e um papel designado
para cada um. (DUSSEL, 2003, p.81).

Paralelamente ao trabalho pedagdgico dos
mestres-escolas oficiais e das instituicdes de ensino
confessionais catdlicas, espalhava-se, pelo territério
nacional, grande numero de pequenas escolas
particulares, cujos mestres ministravam as primeiras
letras as criancas que habitavam os centros urbanos e o
campo. Esses mestres, eles mesmos normalmente
detentores de uma educa¢do elementar, ocupavam o
vazio provocado pela total incapacidade do Estado de
fornecer a instrugdo publica.

Nas escolas normais do século XIX, a formagdo
dos professores restringia-se, basicamente, a aquisi¢ao

dos conteudos escolares e a um treinamento visando ao
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dominio do método de ensino oficial. Ao mesmo tempo,
as discussdes em torno dos métodos de ensino
envolviam mais a questdo da organizacdo da sala de aula
do que propriamente o processo de aquisicdo dos
conhecimentos, que permaneceu preso ao modelo de
transmissdo-memorizagdo de contelidos (SAVIANI,
2015).

Quanto a organizagao da sala de aula, como ja
tratamos, o modelo mais difundido pelo Brasil baseava-
se no método individual. Em oposicdo a este método,
considerado antiquado e improdutivo, acenava-se com
outros métodos de ensino criados na Europa, como o
método mutuo — também chamado de lancasteriano ou
monitorial —, além dos métodos global e simultaneo.
Além destes, como veremos adiante, surgiu, no Brasil
oitocentista, uma versdo tupiniquim: o método misto.

A baixa qualidade da formagdo docente, que
acontecia na maior parte das escolas normais, era
gritante e trouxe-lhes grande desprestigio junto aos
presidentes das provincias e aos Inspetores de Instrucdo,
a ponto de serem, muitas vezes, rejeitadas como
instrumento de qualificagdo de pessoal docente para
compor os quadros publicos. Algumas provincias, como a
do Rio de Janeiro, optaram pelo sistema de professores
adjuntos, de inspiragdo holandesa e austriaca, o qual
consistia em empregar aprendizes como auxiliares de
professores em exercicio (SAVIANI, 2015).

No periodo contempordneo, 0s avangos
tecnoldgicos, cientificos, culturais e o aparecimento de
inimeras teorias serviram de grande forma para que a
escola se promovesse nos modelos como pode-se
observar atualmente, no entanto, o professor teria a

fungdo de preparar o individuo para ser um cidadao

participativo em seu contexto social. Para Monroe (2017,

p. 82)

Ao lado da familia, a escola: uma escola
que instrui e que forma com base nos
conhecimentos cientificos, mas também
comportamentos, que se articulam em
torno da didatica, da racionalizagdo da
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aprendizagem dos diversos saberes. Mas,
sobretudo, uma educag¢do contemporanea
gue reorganiza suas proprias finalidades e
seus meios especificos.

Conforme fala a citagdo acima o periodo
contemporaneo constitui o ponto de partida para se
identificar a escola como um fator de necessidade para o
desenvolvimento dos principios que sustentavam as
sociedades modernas, inimeras caracteristicas que
delimitavam a educagdo como obrigatdria foram criadas
nesta fase da histdria da humanidade.

E evidente que isso incita a andlise de uma
guestdo anterior a essa, ou seja, a qualidade da formagao
do docente para o exercicio da profissdo. Quando se
discute de forma realista essa situagdo, entdo é possivel
entender porque os reflexos de uma educagdo
tradicionalista ainda sdo recorrentes na pratica docente
e na didatica atualmente adotadas na escola (LIMA,
2015).

Desse modo observa-se que faltam professores
em redes publicas de educagdo, pois mesmo havendo
pessoas com formagdo, estas se recusam a ministrar
aulas em fun¢do dos baixos salarios ou do desgaste
profissional. Jovens recém-formados sdo recrutados para
gue ndo se figue sem aula nas escolas. Em certas regides,
faltam profissionais da educa¢do até na rede privada,
cujo salario é um pouco mais adequado.

Ha casos em que melhorias salariais e cursos de
formagdo sdao propostos

pelo governo ou pelos

mantenedores do ensino, preocupados com a

profissionalizacdo, formacdo e especializacdo dos
profissionais, bem como com a aprendizagem do aluno
mediante a informatizagdo dos recursos didaticos e
pedagadgicos.

Para alguns segmentos da sociedade, o educador
e a escola sdo necessarios, exigindo-se criatividade no
trabalho, bem como a necessidade de preparar as novas

geracdes para uma sociedade de rapidas mudangas. A

situacdo do professor tem, obviamente, uma relagdo
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intrinseca com a percep¢do social do valor das
instituicGes escolares e dos recursos que ela emprega.

No contexto das multiplas contradi¢cbes e
transformacgdes socioeconOGmicas e politicas em que se
apresenta mergulhada a educagdo brasileira na
sociedade contemporanea, pode-se perceber que entre
as significativas transformag¢ées que ocorreram e
ocorrem em relagdo a formagdo de professores em
termos de pesquisas educacionais, ainda vivencia-se no
interior de muitas escolas o fracasso escolar, e muitas
vezes o professor é julgado e condenado como Unico
mentor desse fracasso, o que muitas vezes o faz desistir
da docéncia o que é lamentdvel (SAVIANI, 2013).

Entdo, questiona-se, por que dessa disparidade,
dessa falta de sintonia entre os avangos tedricos e suas
transposicdes referenciais como base para uma pratica
docente significativa nas escolas brasileiras e no contexto
local. Pensa-se que é preciso compreender como ocorre
a formagdo do professor, o que e como pensa a sua
pratica, e se tem clareza do seu papel como agente
educativo de fundamental importancia no processo
educacional.

Em relagdo a essa questdo da formagdo levanta-
se questoes relevantes sobre esta formacao, e revela que
ainda é possivel notar no espago escolar concepgdes que
consideram o professor como simples técnico reprodutor
de conhecimento e/ou monitor de programas pré-
elaborados, e com essas praticas sendo desenvolvidas, o
fracasso escolar e as desigualdades escolares se
fortalecem (BARROS, 2015).

E para que elas possam ser superadas ela
ressalta a importancia e necessidade de repensar a
formacdo de professores. Neste sentido a autora enfatiza
a importancia de se repensar a formacdo inicial e
continua do docente, a partir das suas praticas
pedagdgicas, pois, apoiando-se apenas nas estruturas
das concepg¢des reprodutoras ndo é possivel
compreender na sua totalidade como se opera a
produgdo das desigualdades nas praticas pedagodgicas e

nas organizagGes escolares.
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A FORMACAO CONTINUADA EM DEBATE: CONCEITOS E
CLASSIFICACAO

A compreensdo do significado e da importancia
da formacgdo continuada docente para o exercicio da
pratica pedagogica e,

principalmente, para a

transformagdo da mesma constitui uma exigéncia
fundamental para que os professores se mostrem cada
vez mais capacitados para o exercicio da docéncia.

O processo de formagao continuada de professores
nado é novidade. Varios sdo os autores que apresentam
discussdes sobre esta temdtica e ressaltam sua
relevancia para os profissionais do ensino, como Candau
(2017), Nascimento (2010), Pimenta (2012), entre
outros. No entanto sua importancia, relacionando-a com
a necessidade de mudanga da escola.

Por exemplo, Pimenta (2012) evidencia que a
formacgdo continuada passa a ser um dos pré-requisitos
basicos para a transformagao do professor, pois é através
do estudo, da pesquisa, da reflexdo, do constante
contato com novas concepgdes, proporcionado pelos
programas de formagdo continuada, que é possivel a
mudanga. Fica mais dificil de o professor mudar seu
modo de pensar o fazer pedagdgico se ele ndo tiver a
oportunidade de vivenciar novas experiéncias, novas
pesquisas, novas formas de ver e pensar a escola.

Nesse sentido, Candau (2017, p. 46) reforca a
definicdo de que a formacgdo continuada de professores
tem sido entendida como “um processo permanente de
aperfeicoamento dos saberes necessarios a atividade
profissional, realizado apds a formacgdo inicial, com o
objetivo de assegurar um ensino de melhor qualidade
aos educandos”.

Nota-se que a combinag¢do de muitos fatores,
juntos, podem colaborar para que esta formacgao seja
significativa para o professor e eficaz para o processo de
aprendizagem e de desenvolvimento profissional
daqueles que a ela se submetem.

Desta forma, Nascimento (2010) explica que a

formagdo continuada sera significativa ao professor
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quando houver maior articulagdo entre teoria e pratica.
Além disso, percebe se que a formacdo continuada
podera ser capaz de provocar mudangas na postura e no
fazer pedagogico dos professores quando, através dos
formarem-se

programas de formagdo continuada,

profissionais  competentes, dotados de uma
fundamentacgdo tedrica consistente e com capacidade de
analise e reflexao critica acerca de todos os aspectos que
compdem e influenciam o contexto escolar.

Em relagcdo as caracteristicas da formacgdo
continuada pode-se afirmar que estas incluem o fato de
que para o professor em servico também recaem
algumas novas exigéncias. Mais do que nunca, o
deve estar

educador sempre atualizado e bem

informado, ndo apenas em relagdo aos fatos e
acontecimentos do mundo, mas, principalmente, em
relacdo aos conhecimentos curriculares e pedagogicos e
as novas tendéncias educacionais. Diante deste
panorama a seguir, alguns apontamentos a respeito da
necessidade e

ampliacdo do reconhecimento da

importancia da capacitacio dos profissionais da
educagdo por meio da formagao continuada.

No entanto a formagdo continuada ndo descarta
a necessidade de uma boa formacao inicial, mas para
aqueles profissionais que ja estdao atuando, ha pouco ou
muito tempo, ela se faz relevante, uma vez que o avango
dos conhecimentos, tecnologias e as novas exigéncias do
meio social e politico impGem ao profissional, a escola e
as instituicdes formadoras, a continuidade, o
aperfeicoamento da formagdo profissional. Mas, para
que realmente a formagcdo continuada atinja seu
objetivo, precisa ser significativa para o professor.

Segundo Nascimento (2010), as propostas de
capacitacdo dos docentes tém apresentado baixa
eficdcia, e algumas das razbGes apontadas sdo: a
desvinculagdo entre teoria e pratica; a énfase excessiva
em aspectos normativos; a falta de projetos coletivos
e/ou institucionais; entre outros.
socialmente

A formagdo de professores

legitimada é feita em espagos destinados especialmente
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para esses fins. Trata-se de espagos externos da escola,
em tempos que divergem do efetivo trabalho do
professor. Nessa mesma linha de pensamento, a
formacgdo dos professores é questionada e colocada em
Xeque sempre que surge um novo método ou uma nova
politica imposta pelo Estado.

Nesse contexto a consequéncia mais imediata
que o professor é constantemente submetido a cursos de
capacitagdo para aprimorar e reavaliar seus saberes.
Carvalho (2010,p.19-20) aponta

que, para os

investigadores:

Os professores sdo agentes ativos na
construgdo de sua prépria pratica (sem
esquecer que estao em interagdao com os
demais e imersos nas limitagGes da escola
) e que adquirem e utilizam um corpo de
conhecimento, as vezes chamado
profissional ou destreza, em suas
atividades docentes.

O conhecimento profissional docente tem sido
caracterizado como complexo dinamico e multifacetado.
O conhecimento de si mesmo e de seu processo pessoal
de aprendizagem profissional da docéncia também tem
sido identificado como componente do conhecimento
profissional do professor.

De certa forma, o repensar a concepgdo da
formagdo dos professores, que até pouco tempo
objetivava a capacitagdo, através da transmissdo do
conhecimento , a fim de que “aprendessem” a atuar
eficazmente na sala de aula vem sendo substituido pela
abordagem de analisar a pratica que este professor vem
desenvolvendo , enfatizando a temadtica do saber
docente e a busca de uma base de conhecimentos para
os professores, considerando os saberes da experiéncia
(SAVIANI, 2015).

Considerando que a tarefa do professor tem
como caracteristica ser um trabalho interativo, a

dificuldade de trabalhar com os saberes formalizados

sugere assim contribuir para o aperfeicoamento da
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pratica docente e formagdo de professores FRIGOTTO
(2011) discute a necessidade de que a reorganizagdo dos
cursos de formagdo seja pensada num contexto de
transformacdo de todo o sistema escolar.

Dessa forma, FRIGOTTO (1991,p.131 ) afirma

que:

[...] A aprendizagem dos professores nao
comecgando primeiro dia de sua formagdo
como professor Comecga em sua infancia,
no lar e quando esse futuro professor vai a
escola.O mau sistema escolar forma nao sé
maus alunos, como maus professores que,
por sua vez , reproduzirdo o circulo vicioso
e empobrecerdo cada vez mais a
educagdo.Hoje, comeca-se enfim a
reconhecer que uma profunda reforma
escolar é necessaria, também do ponto de
vista da formacdo do professorado, ndo
apenas do ponto de vista dos alunos. Assim
como a reforma escolar ndo é possivel sem
mudanca da formagdo docente, esta é
impossivel desacompanhada de uma
reforma escolar.

Diante disso, se fala muito em educagdo de
qualidade, e que para isso acontecer precisa-se do
compromisso de todos para que essas mudangas venham
ocorrer de fato. Sabemos que muito ja mudou na
educacédo ,principalmente relacionados a formagdo do
educador , onde a maioria ndo possuia uma formacdo
adequada de acordo com a LDB, hoje ja se percebe essa
mudanca .

No entanto, somente a formag¢do do professor
ndo é o suficiente para a melhoria do ensino, é necessario
o desenvolvimento de politicas publicas que visem
melhorar todo o sistema educacional, desde: servidores,
recursos didaticos infra-estrutura, enfim, tudo que
contribui para melhorar o interesse e o desempenho do
aluno na escola.Além disso, é necessario o envolvimento
da familia, escola e comunidade pois isso também
interferem no processo de aprendizagem escolar
(SAVIANI, 2015).

Todos esses fatores, o modo como a familia vé

a escola e fala dela é um dos principais fatores no
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processo. Segundo Perrenoud, o valor que a familia dd a
unidade de ensino, a forma como os pais vivenciaram a
propria escolarizagdo e as expectativas em relagdo aos
filhos influem muito no sucesso das criangas.

Dessa forma, é necessario um trabalho em
equipe onde a escola possa desenvolver projetos que
venham envolver familia ,escola e comunidade.Pois
sabemos que para uma educagdo de boa qualidade ndo
depende sé do educador ,sé da formagdo continuada dos

mesmos , mas de todo o sistema social.

O CONTEXTO PEDAGOGICO DA FORMACAO
CONTINUADA

- FORMAGCAO CONTINUADA EM SERVIGO E AS
DIFICULDADES NA PRATICA PEDAGOGICA

A educacdo é uma pratica essencialmente

humana, cabendo-lhe transcender a ritualizacdo
pedagdgica e considerar a amplitude de sua influéncia na
existéncia do ser humano. Institucionalizada nas escolas,
a educacgdo tem sido instrumento social lapidado por
interesses capitalistas ao reproduzir a ideologia e as
relagées de producdo tipicas deste sistema econOmico
(LIMA, 2017).

A sociedade e suas divergéncias sao reproduzidas,
em menor escala, nas instituicdes educativas. H3, tanto
na sociedade, quanto nas unidades escolares, sujeitos
postos a margem e estigmatizados por se inadequarem
aos padrdes normatizados pelo senso comum.

A escola é uma instituicdo normativa e formadora
de individuos socialmente adaptdveis ao meio social
padronizado pelo senso comum. Quando ocorre algum
dano a no processo de socializagdo, fundamentado em
fragilidades subjetivas a cada sujeito, cabe a escola rever
seus processos e praticas instrumentalizando-os em
favor do desenvolvimento do individuo (TAVARES. 2016).

A atualizagdo da relagdo entre a escola e a
sociedade n3o deve apenas ser fruto de determinagdes

do processo de desenvolvimento econdmico capitalista,

mas atentar para especificidades dos diferentes sujeitos
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em seus contextos nas dimensdes subjetivas, politicas,
histéricas e culturais.

Pensando acerca dos grandes mestres do
passado remoto e daqueles que permanecem como forte
inspiracdao a pratica docente, pode-se afirmar que no
decorrer da vida como aprendiz é notdrio ser a maior
realizagdo do professor a certeza de compartilhar seus
saberes e acessar novos conhecimentos na interagao
com os alunos, bem como ter a certeza de que forma
indireta, ou mesmo direta, afeta o desenvolvimento, o
crescimento e a sede por conhecimento de inUmeros
grupos. Como docentes, mestres da fala, do ato e da vida
como exemplo, temos um grande poder nas maos. Cada
palavra pronunciada, cada ato posto em voga, pode
tanto incentivar um aluno, como destituir com seus
anseios (PEDRA, 2015).

Os professores trilham os rumos planejados no
processo de ensino-aprendizagem certos de ser
determinante convencer os alunos de que aquilo que
esta sendo transmitido contribuird positivamente ao
sucesso de suas vidas. E que a recusa por enxergar as
contribuicdes disponibilizadas pelos professores ira
fechar-lhe as oportunidades antes mesmo de
compreender seu sentido.

A tentativa de estabelecer um ambiente de
empatia, instigando os alunos a participar das aulas e a
criacdo de condicBes e estratégias a lacos de amizade
com os alunos favorece discussdes, pois os mesmos
sentem-se estimulados a trazer suas préprias
experiéncias para as aulas. Na maioria das salas de aula,
até que professor seja conhecido por participacdo e
incite a critica, poucos sdo aqueles que o fazem
espontaneamente (MELO, 2016).

A preocupacgado dos alunos atualmente centra-se nas
incertezas do amanha. E como adultos ndo temos mais
uma resposta convincente as suas problematicas
pessoais. A individualizacdo de acesso a informacgdes
pelos alunos ndo depende mais somente dos livros nem
dos professores, pois tanto alunos como os professores,

com acesso a internet, tem a seu dispor informagdes
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inimeras e imediatas. A acessibilidade de informacgGes

por parte dos alunos, muitas vezes, prejudica o
aprendizado, na medida que ha pouca criticidade acerca
do que é lido bem como certificacdo da veracidade das
informacgdes reproduzidas.

O papel do professor, hoje, é de ser mais
orientador, ou seja, um guia para ajudar os alunos ndo se
perderem nas quantidades inumanas de informacgdes
existentes no mundo de hoje. Como profissional de
educagdo, creio serimportante criar relagdes claras entre
a disciplina lecionada e suas inferéncias na vida
cotidiana. Criando relagGes diretas entre conhecimento
tedrico e a pratica cotidiana torna-se viavel a interagdo
real do aluno sociedade em favor da realizacdo de seus
objetivos pessoais e coletivos (ALMEIDA, 2017).

A partir do momento em que se compreende ser
a escola instrumento de formagdo para a vida real,
comecga a compreensdo de que a participacgdo critica é
positiva para o aprendizado escolar e nas demais esferas
sociais. A participacdo dos alunos é uma ferramenta
essencial para o desenvolvimento. Por mais que um
professor instigue, sem alunos curiosos ndao ha
construgdo de conhecimento, e algumas vezes nem
mesmo a mera transmissao do saber. A participa¢cdo em
sala de aula deve ser incentivada constantemente pois a
falta de conhecimento viabiliza a alienagdo, e como
docentes, temos que instigar a formacdo de uma

sociedade forte, critica e consciéncia

- A FUNCAO DA FORMACAO DOCENTE PARA A PRATICA
PEDAGOGICA

Para exercer a fun¢do docente é necessario ter
um grau de conhecimento que possa levar o cidaddo ao
exercicio dessa profissdo, pois ser professor ndo é uma
tarefa facil, exige-se virtude, missdo, aperfeicoamento
constante e dedicagdo ao trabalho realizado, pois
segundo Perrenoud (apud TOZETTO, 2015 p. 27): [...] um
professor ndo é apenas um conjunto de competéncias. E

uma pessoa em relacdo e em “evolugao”.
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Sendo assim, todo professor no momento em
que assume sua profissdo estd comprometido com o
contexto no qual esta inserido, sendo suas a¢des o fruto
de seu conhecimento. A formagdo do professor é um
elemento indispensavel para o desenvolvimento da
competéncia docente e para o profissionalismo. No
entanto, ela precisa ser sempre continua, pois a auséncia
dessa formagdo ou do seu constante aperfeigopamento
afetam significativamente o trabalho do professor, e
consequentemente, a aprendizagem dos alunos.

Levando em consideragdo que o professor é
considerado um dos elementos fundamentais para que o
processo de ensino-aprendizagem aconteca de forma
significativa e com qualidade, é necessario que esse
profissional seja um ser dotado de conhecimentos e
saberes que l|he garantam grandes perspectivas e
estimulos para atuar nessa profissdo, contribuindo para
o seu aperfeicoamento, sua competéncia e para a
prestacdo de um servigo ético e de qualidade.

Para um atendimento de qualidade na educagdo
basica, seria necessario o trabalho de professores
plenamente capacitados para atuar nesse nivel de
ensino. No entanto, os profissionais no passado, eram
professores leigos e despreparados, sem o minimo de
qualquer tipo de formagdo e conhecimento cientifico.
Com o passar do tempo, esse cenario educacional
precisou mudar, e essa mudanga comega a surgir a partir
da promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional — Lei n2 9394/96, que retrata a necessidade de
que o profissional da educagdo precisa possuir a
formacdo. Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na
educacgdo basica far-se-a em nivel superior, em curso de
licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e
institutos superiores de educagdo, admitida, como
formagdo minima para o exercicio do magistério.

Por outro lado, quanto a formagdo de
professores, exige-se o nivel superior ao professor para
atuar na educacdo bdsica ao mesmo tempo em que faz
referéncia a formagdo minima para os professores,

cabendo a eles, apenas a formagdo minima do
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Magistério, oferecida em nivel médio, na modalidade

normal, ou seja, mais contradicdo e falta de
entendimento, pois a0 mesmo tempo em que se exige o
maximo, permite-se o minimo.

Ainda assim, Simdo (2015) destaca que as
politicas publicas ddo énfase as discussdes da drea em
torno da compreensdo de que trazer essas instituicdes
para a area da educagdo seria uma forma de avangar na
busca de um trabalho com um cardter educativo-
pedagdgico adequado as especificidades dos alunos,
além de possibilitar que os profissionais, atuando junto a
elas, viessem a ser professores com direito a formagdo
tanto inicial quanto em servigo e a valorizagdo em termos
de selecdo, contratacdo, estatuto, piso salarial,
beneficios, entre outros.

Nesse sentido, é oportuno dizer que na escola é
importante a existéncia de profissionais docentes
dotados de conhecimentos, experiéncias e capacidade,
pois a educagdo infantil é a base para a construgdo da
identidade e autonomia do aluno, o alicerce que Ihe dara
condi¢Ges de adquirir maturidade para enfrentar os anos
posteriores de sua vida escolar. Sendo assim, a formagdo
de professores é de fundamental importancia para que o
professor seja valorizado nessa area e desenvolva
habilidades e competéncias que possam contribuir para
o desenvolvimento das potencialidades de cada aluno
atendido.

Leitdo de Mello (apud VEIGA, 2008, p. 26) define

a formagao de professores como:

[...] um processo inicial e continuo que
deva dar respostas aos desafios do
cotidiano escolar, da contemporaneidade
e do avango tecnoldgico. O professor é um
dos profissionais que mais necessidade
tem de se manter atualizado [sic], aliando
a tarefa de ensinar a tarefa de estudar.
Transforma essa necessidade em direito
fundamental para o alcance da sua
valorizagao profissional e desempenho em
patamares de competéncia exigidos pela
sua prépria fungdo social.
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A formacao inicial e continuada contribui para

que o professor possa estar mais preparado e

aperfeicoado. Por isso, deve sempre buscar uma
formacgdo sélida para o oferecimento de uma educagdo
de qualidade construindo alicerces para desenvolver os
seus ideais, pois a continuidade da formagdo faz
referéncia para a qualidade do trabalho docente,
valorizando cada vez mais o profissional.

Nesse caso, aos professores, cabe o direito de
lutar para conquistar o seu espago e ser de fato,
reconhecido pelo esfor¢o do seu trabalho, buscando
cada vez mais a sua formagdo em todos os espacgos e

momentos da vida, como bem ressalta GASBARRO (2012,

p. 6) ao dizer que a formacdo do professor:

[...] ocorre nos cursos iniciais de formacao,
no cotidiano da sala de aula, na interagdo
com as criangas, nos cursos de
especializagcdo de maior ou menor duragdo
e na troca de experiéncias com seus pares,
colegas de profissdo e com as familias das
criangas.

No que se refere a formagdo do professor, toda
experiéncia é valida e merece consideragdo, seja dentro
ou fora do ambiente escolar, seja tedrica ou pratica, ja
gue as duas caminham sempre juntas.

Entende-se por condi¢Ges de trabalho do
professor “o conjunto de recursos que possibilita uma
melhor realizagdo do trabalho educativo, e que envolve
tanto a infra-estrutura das escolas, os materiais didaticos
disponiveis, quanto os servicos de apoio aos educadores
e a escola” (FIDALGO, 2015, p. 32), ou seja, sdo os
aparatos que possibilitam que o professor possa realizar
um trabalho de qualidade e que se sinta satisfeito nesse

contexto.

- FORMACAO CONTINUADA PARA ATUAGAO DO
DOCENTE NO ENSINO FUNDAMENTAL

O docente no Ensino Fundamentsal deve estar

apto a exercer sua fungdo a partir da experiéncia e
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vivéncia dos alunos, buscando conhecer a realidade local
e, flexibilizando o curriculo escolar, manter uma postura
proativa de modo a assegurar que o processo de ensino
e aprendizagem potencialize o conhecimento do aluno. E
necessario que os professores saibam como auxiliar os
alunos a entenderem, de fato, o que é o conhecimento.

Morin (2001, p. 35) informa:

O conhecimento, como palavra, idéia, de

teoria, é fruto de uma
traducdo/construcdo por meio da
linguagem e do pensamento e, por

conseguinte, esta sujeito ao erro. O
conhecimento comporta a interpretagdo, o
que introduz o risco de erro na
subjetividade do conhecedor, de sua visdo
de mundo e de seus principios de
conhecimento.

Assim, o trabalho do docente, nesta primeira
década do século XXI, ainda é caracterizado uma série de
contrapontos: o curriculo muitas vezes inflexivel, o
planejamento que, frequentemente, ndo tem aplicacdo
pratica a diversidade de situagdes que o docente
enfrenta no dia a dia, as metodologias de ensino que
tornam o trabalho do professor cansativo e indigesto e a
didatica tradicional que reproduz uma concepgdo de
ensino e aprendizagem vazia de sentido e contraditoria
(FUKUYAMA, 2006).

Esse ultimo quesito é ainda mais preocupante
guando se percebe que a acdo do professor ainda nao é
uma pratica desenvolvida por muitos docentes que
trabalham no contexto das instituicdes de ensino que
atendem ao Ensino Fundamental. Geralmente, nota-se a
preocupacao de muitos profissionais em desenvolver seu
conhecimento tedrico em detrimento de uma pratica
necessaria e atuante.

De acordo com Huntington (2004) outros
professores preferem desenvolver a acdo pedagdgica
sem informacgdes tedricas suficientes para fundamentar
resultar em um trabalho

a prdxis, o que pode

desconectado com as principais tendéncias e

pressupostos de educadores do passado que
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conseguiram contribuir com suas teorias para a
autonomia e emancipagao do pensamento educacional.

Isso pode fazer a diferenga entre o sucesso ou o
fracasso do ensino e aprendizagem, ou seja, é preciso ir
de encontro a nogdo de educador como aquele
profissional que tem a preocupacgao principal de apenas
transmitir conteddos, buscando sempre refletir sobre
seu papel e a importancia de desenvolver uma didatica
gue seja viva, transformadora, dinamica e atuante.

No contexto das multiplas contradicées e
transformacgdes socioeconOGmicas e politicas em que se
apresenta mergulhada a educagdo brasileira na
sociedade contemporanea, pode-se perceber que entre
as significativas transforma¢bGes que ocorreram e
ocorrem em relagdo a formagdo de docentes em termos
de pesquisas educacionais, ainda vivencia-se no interior
de muitas instituicGes o fracasso de muitos académicos,
e muitas vezes o docente é julgado e condenado como
unico mentor desse fracasso, o que muitas vezes o faz
desistir da docéncia, o que é preocupante.

Entdo, questiona-se, por que dessa disparidade,
na falta de sintonia entre os avangos tedricos e suas
transposigdes referenciais como base para uma pratica
docente significativa nas instituicGes escolares e no
contexto local. Pensa-se que é preciso compreender
como ocorre a formagdo do docente, o que e como pensa
a sua pratica, e se tem clareza do seu papel como agente
educativo de fundamental importancia no processo
educacional.

Em relacdo a essa questdo da formacdo do
docente Pimenta (2012, p.15 - 16) levanta questdes
relevantes sobre esta formagdo, e revela que ainda é
possivel notar no espago escolar concepgdes que
consideram o docente como simples técnico reprodutor
de conhecimento e/ou monitor de programas pré-
elaborados, e com essas praticas sendo desenvolvidas, o
fracasso escolar e as desigualdades escolares se
fortalecem.

E para que elas possam ser superadas a autora

ressalta a importancia e necessidade de repensar a
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formagdo do docente. Neste sentido enfatiza-se a
importancia de se repensar a formacao inicial e continua
do docente, a partir das suas praticas pedagodgicas, pois,
apoiando-se apenas nas estruturas das concepgdes
reprodutoras ndo é possivel compreender na sua
totalidade como se opera a produgdo das desigualdades

nas praticas pedagdgicas e nas organizagdes escolares.

[...] Suportando essa perspectiva esta o
entendimento de que as teorias da
reproducdo, que nos anos 1970-80 tanto
colaboraram para explicar o fracasso

escolar, demonstrando sua produgdo
enquanto reproducdo das desigualdades
sociais, ndo sdo suficientes para a

compreensdao das mediagOes pelas quais
se opera a produgdo das desigualdades nas
praticas pedagdgicas e docente que
ocorrerem nas organizagdes escolares.
Mediagbes essas representadas nas agoes
docentes, dos alunos, dos pais;
decorrentes do funcionamento das
organizagOes escolares e dos sistemas de

ensino e das inovagdes educativas
(PIMENTA, 2012, p. 16).
Desta forma Pimenta (2012), enfatiza a

relevancia da formagdo docente a partir da pratica, da
vivéncia e experiéncia do professor. Ainda retomando a
questdo que a pesquisadora acentua em relagdo a
formacgédo inicial e continua, com base nos estudos de
(Piconez, 2011; Pimenta, 2014), pode-se compreender
gue na primeira abordagem que os cursos de formacdo
de professores, ao desenvolverem seu curriculo formal
com conteudos e atividades de estagios distanciados da
realidade das escolas, numa perspectiva burocrdtica e
cartorial que ndo da conta de captar as contradi¢des
presente na pratica social de educar, porque pouco
contribui para se gestar uma nova identidade profissional
docente.

Na segunda abordagem que se relaciona a
formacgdo continua a autora esclarece que a pratica mais
frequente que vem se observando tem sido a realizagdo
de curso de supléncia e/ou atualizacdo de contelidos de

ensino. Na visdo da autora esses programas tém se
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mostrado pouco eficientes para modificar ou alterar a
pratica docente de forma significativa, porque ndo ha
relagdo com a pratica, porque ndo fazem ponte, conexdo
com a realidade que o professor vivencia na sala de aula
nas instituicdes que atendem ao Ensino Fundamental e

com o seu contexto social.

Esses programas tém se mostrado pouco
eficientes para alterar a pratica docente e,
consequentemente, a situacBes de
fracasso escolar, por ndo tomarem a
pratica docente e pedagdgica escolar nos
seus contextos. Ao ndo as colocar como
ponto de partida e o de chegada da
formagdo, acabam por, tdo somente,
ilustrar individualmente o professor, ndo
Ilhe possibilitando articular e traduzir os
novos saberes em novas praticas
(PIMENTA, 2012, p.17 apud FUSARI, 1988).

Nessa perspectiva a formacgdo inicial e continua
devem se tornar processos de investigagdo articuladas a
pratica pedagdgica do professor que por sua vez torna-
se objeto de estudo, ou seja, de andlise, a partir da qual
se podem vivenciar processos de mudancgas significativas
na pratica docente, e consequentemente na formacgado
deste agente educativo, pois, conforme as ideias de
Pimenta (2012, p.17) é a partir dessas experiéncias, das
reflexdes das praticas desenvolvidas pelos docentes que
deve ocorrer a formagdo docente, é nesse contexto que
identidades como

se dd a constituicdo de suas

professores.
CONSIDERAGOES FINAIS
Durante a realizagdo do estudo buscou-se
mostrar como se deu, no pais, o nascimento da docéncia,
enquanto profissdo propriamente dita, processo que,
devido aos muitos fatores que o influenciaram no
decorrer dos quase cinco séculos de educagéo no Brasil,
construiu o atual perfil do professorado brasileiro.

Na atualidade, cabe a Pedagogia ampliar e

subsidiar a formagdo ampla e continua do professor para
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a educagdo basica, que atenda as demandas
socioculturais dos programas voltados para o alunado
ressaltando uma postura ética, polivalente e
comprometida, que agregue ousadia para conquistar na
pratica os sucessos obtidos nos aspectos legais em
relagdo a infancia brasileira.

A partir do estudo compreendeu-se que um
grande desafio perpassa a formagdo continuada dos
professores para o trabalho com a primeira etapa do
ensino fundamental: a utilizagdo da prépriainstituicdo de
ensino para a discussdo e construgdo do projeto
pedagdgico e a cotidiana ampliagdo dos horizontes
intelectuais, humanos e profissionais dos docentes.
Dessa discussdo e reflexdo serda possivel perceber as
necessidades reais dos docentes para a formagdo
continuada: cursos, semindrios e a constru¢ao de novas
relagGes com os alunos que estdo na educacdo basica.

No aspecto relacionado aos saberes que
compdem a formagao continuada sélida, compreendeu-
se que a pratica pedagdgica das professoras da escola
campo possui lacunas, pois apesar do tempo de trabalho
com a educagdo basica, ainda existe a necessidade de
que o profissional amplie o saber que possui a respeito
da organizacdo didatico-pedagdgica desse segmento
educacional, pois na cotidiano escolar, observou-se que
os conteudos ofertados ainda se baseiam em praticas
tradicionais que se limitam ao livro didatico.

Assim, pode-se destacar que a formacgdo
continuada, apesar de ser uma exigéncia para que os
profissionais aprimorem sua pratica pedagogica, ndo
esta sendo disponibilizada de forma adequada a muitos
sses professores. Apesar dos saberes produzidos pelos
professores na pratica pedagdgica, além da experiéncia
durante alguns anos atuando na realidade do ensino
fundamental, os profissionais ainda necessitam de
formagdo continuada especifica voltada para esta
modalidade de ensino. Isso pode ser adquirido mediante
a participacdo em cursos de aperfeicoamento voltados
para a realidade do segmento que atendem e, mais

especificamente, da comunidade e dos alunos que estdo
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envolvidos com o processo de ensino e aprendizagem.
Portanto, ndo existe divida de que os saberes e
competéncias do professor devem combinar a
experiéncia aliada a formagdo continuada que, juntas,
influenciam positivamente a aprendizagem do professor,
resultando em um profissional preparado e com pleno

dominio de seu oficio.
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A IMPORTANCIA DA BRINQUEDOTECA COMO ESPACO QUE FAVORECE A APRENDIZAGEM DOS
ALUNOS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

THE IMPORTANCE OF THE TOY LIBRARY AS A SPACE THAT FAVORS STUDENT LEARNING IN THE
EARLY YEARS OF ELEMENTARY SCHOOL

AREA DE CONHECIMENTO: EDUCACAD

Este trabalho tem o objetivo do trabalho consiste em
analisar a importancia do uso da brinquedoteca e suas
repercussdées na aprendizagem do aluno, como
metodologia foi realizada a pesquisa bibliografica
utilizando-se autores que se reportam a centralidade
do assunto no contexto da Pedagogia e a pesquisa
documental. Apds o estudo compreendeu-se que a
brinquedoteca torna-se, na atualidade, um espaco
propicio para consolidar uma pratica efetivamente
prazerosa, ludica e mais eficiente quanto ao
desenvolvimento do contetdo, uma vez que os alunos
mostram-se receptivos ao trabalho nesse espacgo, o que
equivale dizer que os professores também sdo
favordveis a insercdo dessa estratégia de ensino no
cotidiano da sala de aula, apesar de sentirem
dificuldades de trabalhar com esse recurso.

PALAVRAS-CHAVE: Brinquedoteca. Educagao Infantil.
Aprendizagem.

4

Joana Lucia Brito Rodrigues !

ABSTRACT

This work aims to analyze the importance of using the
toy library and its repercussions on student learning. As
a methodology, bibliographic research was carried out
using authors who report the centrality of the subject
in the context of Pedagogy and documentary research.
After the study, it was understood that the toy library
becomes, nowadays, a conducive space to consolidate
an effectively pleasurable, playful and more efficient
practice regarding the development of the content,
since students are receptive to work in this space,
which is to say that teachers are also in favor of
inserting this teaching strategy into the classroom,
despite having difficulties working with this resource.

KEYWORDS: Toy library. Child education. Learning.
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INTRODUCGAO

A escola passa hoje, por um processo de

mudanga quanto a condugdo do processo de
aprendizagem, tendo em vista que na trajetdria da
educagdo muito tem sido discutida a forma como tem
sido desenvolvida a pratica pedagdgica, que por muito
tempo esteve pautada numa visdo tradicional de
educagcdo, com pouca conotagdo Iludica onde o
conhecimento era concebido como um conjunto de
recursos e métodos a ser repassado de forma nivelada,
reprodutiva e memorizada.

Essa dinamica impediu com que muitos alunos
avangassem quanto a apropria¢gdo do conhecimento,
uma vez quer os mesmos ndo estavam satisfeitos com o
trabalho realizado em sala de aula, pois percebem a aula
como mondtona e desinteressante, sem espaco para
atividades com e brincadeiras

jogos, brinquedos

mediante a implantagdo de recursos como a
Brinquedoteca.

Assim, entende-se como relevante a abordagem
da tematica, pois existe o consenso de que esse espago
pode efetivar uma pratica significativa a medida que a
partir da utilizacdo da brinquedoteca a escola passa a ter
um espago mais amplo, dinamico para desenvolver
atividades de aprendizagem através das quais as criangas
possam interagir na sua relagdo com outras criangas,
bem como com o conteudo a ser estudado.

Diante do exposto, muitos estudos e discussdes
tém sido realizadas em prol de mudar essa postura
didatica e, consequentemente, modificar a pratica, fato
esse que tem fortalecido a ideia de que uma pratica
Iudica pode desencadear o interesse dos alunos, bem
como estimular a aprendizagem dos mesmos, de forma
mais prazerosa e significativa e, porque nao dizer, mais
eficiente. E nessa perspectiva, que o trabalho
apresentado pretende demonstrar a importancia de se
desenvolver uma pratica tomando como instrumento de
trabalho o jogo, dando destaque para o espago da

brinquedoteca.
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Assim, justifica-se a abordagem tematica, pois
toma-se como base essa premissa fazendo-se necessario
otimizar agGes que efetive uma pratica que de fato
estabeleca uma aprendizagem que contemple o
desenvolvimento de habilidades e competéncias dos
alunos, ndo sé no campo cognitivo, mas afetivo, cultural,
histérico e porque n3o dizer politico. E com base nessa
condicdo que a proposta de implantagdo e uso da
brinquedoteca surge como uma estratégia capaz de
modificar essa pratica, favorecendo a aprendizagem do
aluno nos anos iniciais do ensino fundamental.

Como questdo problema busca-se resposta a
seguinte indagacdo: de que modo a brinquedoteca pode
constituir um espac¢o que favorece a aprendizagem dos
alunos nos anos iniciais do ensino fundamental?

Como hipétese afirma-se que a brinquedoteca
pode favorecer a aprendizagem do aluno permitindo a
criancga a livre expressdo de sua imaginacao, criatividade
e inteligéncia, ao mesmo tempo em que favorece a
interacdo adequada entre ela e seus pares, incentivando
um intercdmbio de experiéncias e aprendizados. O
objetivo geral do estudo consiste em compreender como
a brinquedoteca pode constituir um espago que favorece
a aprendizagem da crianga nos anos iniciais do ensino
fundamental.

O artigo esta organizado da seguinte forma: na
primeira sessdo traga-se um historico do surgimento e
desenvolvimento do ludico e da brinquedoteca. Na
segunda sec¢do aborda-se o aporte tedrico relacionado
brinquedoteca. Na sequéncia, discorre-se o contexto
pedagdgico da brinquedoteca e, por fim, evidencia-se os
aspectos legais que subsidiam as atividades com a

utilizagdo do ludico.

LUDICO E BRINQUEDOTECA: ASPECTOS HISTORICOS

Compreende-se que a atividade ludica é o berco
obrigatdrio das atividades intelectuais da crianca. Entdo,
as brincadeiras ndo servem apenas como uma forma de

desafogo ou entretenimento, ou simplesmente para
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gastar energia das criangas; porém, sdo como meios que
contribuem e enriquecem o desenvolvimento intelectual
do individuo.

Destaca-se a afirmacdo de Kishimoto:

Do ponto de vista histérico, a analise do
jogo é feita a partir da imagem da crianga
presente no cotidiano de uma
determinada época. O lugar que a crianga
ocupa num contexto social especifico, a
educagdo a que esta submetida e o
conjunto de relagdes sociais que mantém
com personagens de seu mundo. (2003, p.
07).

Por essa razdo, qualquer leitura que se faca a
respeito do ludico, do jogo e do brincar, deve ser
fundamentada em uma apreciacdo do processo histérico
humano e do contexto no qual a criancga esteja inserida.
existem estudos revelam as

Nesse sentido, que

transformagdes ocorridas durante a Idade Média,
especificamente nos séculos XVI e XVII.

Assim, para os mais renomados medievalistas
europeus, a sociedade era mais tolerante e liberal,
especialmente no que diz respeito a educacdo,
constituindo um mundo extremamente solidario com as
camadas populares. Com isso, ocorria maior
predominancia no planejamento do lidico na pedagogia
medieval. Desse modo, na Idade Média, reis, eruditos,
monges, professores e o proprio povo participavam da
educacao formal e informal, em que, frequentemente, o
ludico era usado como instrumento educativo.

O Romantismo reconheceu na crianga uma
bondade inerente a mesma semelhante a alma do poeta,
e considerou o jogo como sua forma exata de expressao.
Com caracteristicas proprias, a crianca é vista no periodo
romantico como um ser que imita o proximo e brinca,
dotando-se de espontaneidade e liberdade. Assim,
através do Romantismo a crianga ganhou lugar especifico
para usar sua ludicidade. E nesse contexto renascentista
que se registra o plano de escola elaborada por Coménio,

em que recomendava o uso de materiais audiovisuais,
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com livros de imagens para educar criangas pequenas.

Também, a exploracdo do mundo através do
brincar era vista como uma maneira de educar pelos
sentidos. Desse modo, o Renascimento representou a
evolugdo educacional em ambito social, pois o ato de
jogar passou a ser considerado como favorecedor do
desenvolvimento da inteligéncia e facilitador do estudo.
Com isso, a ludicidade tornou-se metodologia adequada
para a aprendizagem dos conteudos escolares,
quebrando o processo de ensino da época, que fazia uso
da palmatdria. Assim, contribuicdes relevantes sobre
esse assunto também foram feitas por Froebel, apud
Kishimoto (2002) ao inserir o brincar para educar e
desenvolver a crianga.

Froebel (1782), em sua teoria metafisica,
pressupde que o brinquedo permite a instituicdo de
relagGes entre os objetos do mundo cultural e a natureza,
reunida pelo mundo espiritual. Ele entende o brincar
como atividade livre e espontanea, responsavel pelo
desenvolvimento humano em seus aspectos fisico, moral
e cognitivo. Ainda, considera os dons dos brinquedos
como objetos que ddo subsidios as atividades infantis
(SANTOS, 2003).

A forma bdsica de funcionamento de sua
proposta educacional incluia atividades de cooperagdo e
jogos, compreendidos como a origem da atividade
mental e da ideia de espontaneidade. Também criou,
para educar, sensagcdes e emocgdes. Enfatizou o valor
educativo da atividade manual, construiu brinquedos
para aprendizagem da aritmética e da geometria.

Em contrapartida, Montessori (1945) divergiu
das ideias de Rousseau (1745) e de Froebel (1782), pois
ndo aceitava a natureza como ambiente adequado para
o desenvolvimento infantil. Era favoravel a criacdo de um
contexto condizente com a possibilidade de cada crianga
e que estimulasse o seu desenvolvimento. Nesse
aspecto, a crianga era disciplinada pelo trabalho que a
ocupava. Ao educador, portanto, caberia o papel de

preparar o ambiente e observar as iniciativas infantis. A

autora teve como marca distinta a construgdo de
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materiais apropriados a exploragdo sensorial pelas
criancas e, especificos de cada objetivo educacional
(MONTESSORI apud KISHIMOTO, 2003).

No entanto, no Brasil, a crianga teve sua
valorizagdo retardada como consequéncia de métodos
tradicionais que impeliam as necessidades ludicas das
salas de aulas e dos ambientes de ensino. Tal
tradicionalismo, trazido pelos jesuitas, deixou marcas
profundas no ensino do Brasil. Entretanto, esse quadro
mudou de forma significativa nas ultimas décadas do
século XX, através de estudos e a¢des que promoveram
ampla divulgacdo sobre a importancia de estudos das
atividades ludicas.

Ja a brinquedoteca teve reconhecidas as suas
novas fungdes a partir do Congresso Internacional de Toy
Libraries, no Canadd, fortalecendo o movimento nessa
area e se expandindo para varios paises da Europa. Como

reverencia Brougére (1995, p. 102)

O mundo dos brinquedos é a primeira ideia
que surge para quem entra na
Brinquedoteca. =~ Nas  Brinquedotecas
existem brinquedos variados, novos,
usados, brinquedos de madeira, plastico,
metal, pano, aquele da propaganda, um
gue nossos pais brincavam, ou aquele tao
desejado. Brinquedos que vao realizar
sonhos, fantasias ou simplesmente
estimular a crianga a brincar livremente.

Neste trecho demonstra-se que a

brinquedoteca é algo novo e que deixa os professores
com certa desconfianga perante os seus principios que
regem o seu funcionamento. Como afirma Rodari (2008,

p. 52).

Historicamente, a primeira ideia de
Brinquedoteca surgiu em 1934, em Los
Angeles, para solucionar um problema
causado pelo roubo de brinquedos de uma
loja, pelas criangas de uma escola
municipal. Criou-se, entdo um servico de
empréstimo de brinquedo (Toy Libraries)
como um recurso comunitario, utilizado
até os dias de hoje.
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Portanto, o surgimento da brinquedoteca se
instaurou devido a grande problematica que envolveu o
roubo de brinquedos, desta forma nasceu mais outra
fungdo da brinquedoteca que era a terapia. Como afirma

SANTOS (1997, p. 90)

Em 1976, realizou-se, em Londres, o
Primeiro Congresso sobre o assunto, o
trabalho iniciado com o empréstimo de
brinquedos, tornava-se a cada dia mais
abrangente. J& em 1987, no Congresso
Internacional de Toy Libraries, no Canada,
guestionou-se a adequacdo do nome Toy
Libraries, visto que esta instituicdo ja
realizava outras fungdes, tais como apoio
as familias, orientagdo educacional,
estimulo a socializagdo e resgate da cultura
ludica.

No Brasil, em 1971, realizou-se no Centro de
Habilitagdo da APAE, em S3o Paulo, uma exposi¢ao de
brinquedos pedagdgicos, direcionados aos pais de
criangas excepcionais, aos profissionais e estudantes.

O interesse pela exposi¢do foi tdo grande que a
APAE criou um Setor de Recursos Pedagogicos para
atender o publico. O que evidencia a admitir que entre a
brinquedoteca ja surgiu com um papel educacional e
terapéutico que parece estar sendo mantido. Como

afirma Brougére (2015, p. 53)

Em 1973, a APAE implantou um Sistema de
Rodizio de Brinquedos e Materiais
Pedagdgicos, centralizando todos os
brinquedos, com o que provocou maior
utilizacdo de todos os recursos existentes.
Este espaco foi chamado de Ludoteca.
Nome formado pela jungdo de ludo, "jogo,
divertimento, brincadeira" e teca,
originalmente " cofre, estojo". O espago
com o nome de Brinquedoteca, surgiu,
pela primeira vez em 1981, com a criacdao
da Primeira Brinquedoteca Brasileira na
Escola Indiandpolis, em Sdo Paulo, voltada
para o ato de brincar, atendendo
diretamente a crianga.

Dentro do conjunto de fungbes de uma
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brinquedoteca, as que se localizam nas escolas possuem
finalidades pedagdgicas, como um centro de apoio ao
professor nas suas atividades educativas. As
brinquedotecas instaladas em Universidades colaboram
na formagdo de profissionais, no desenvolvimento de
pesquisas sobre a relevancia do brinquedo para a
educacdo e prestacdo de servigos a comunidade.

Nos hospitais, as brinquedotecas tém como
objetivo tornar a estada hospitalar da crianga um pouco
mais alegre e menos traumatizante, o que, segundo
pesquisas atuais na area médica, divulgadas pela midia,
contribuem de forma positiva para a recuperagao dos

pacientes. Como afirma Brougére (1995, p. 53)

A crianga encontra no brinquedo uma
forma de distracdo e divertimento,
passando até mesmo a compreender
melhor seu tratamento. Em centros de
recupera¢do ou de apoio a criangas com
paralisia cerebral, disfun¢cdes de fala e
audicdo, problemas motores etc., a
brinquedoteca tem um papel importante,
na medida em que reune e disponibiliza
brinquedos e brincadeiras capazes de
ativar areas que precisam ser trabalhadas
pelo terapeuta. Além disso, orientam os
pais sobre como poderdo brincar de forma
enriquecedora com seus filhos.

O desenvolvimento do aspecto ludico facilita a
aprendizagem, o desenvolvimento pessoal, social e
cultural, colabora para uma boa saide mental, prepara
para um estado interior fértil, facilita os processos de
socializagdo, comunicagao, expressdao e construcdao do
conhecimento. Em outras palavras, a crianga passa a se
conhecer melhor, a dominar suas angustias e a
representar o mundo exterior, usando para isso o
brinquedo.

Para que tudo isto ocorra, a crianga necessita ter
liberdade para realizar suas brincadeiras, usar sua
criatividade para elaborar suas prdprias regras, sendo

verdadeiramente espontaneas. Caso contrario, estara

reproduzindo a sabedoria dos adultos, incapaz de
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expressar suas préprias ideias. Neste ponto, a
Brinquedoteca assume uma grande responsabilidade,
visto que é o espago onde o brincar representa um fator
importante no desenvolvimento infantil.

Por meio das Brinquedotecas avalia-se nas
criangas o seu desenvolvimento, através do
acompanhamento, da observacdo diaria, no que se
refere a socializagdo, a iniciativa, a linguagem, ao
desenvolvimento motriz e buscamos através das

atividades Iludicas o desenvolvimento das suas

potencialidades.

CONCEITOS E CARACTERISTICAS DA BRINQUEDOTECA
NO AMBIENTE ESCOLAR

Ao se trabalhar com a concepgdao sobre
Brinquedoteca, Caneiro (2006, p. 12) refor¢ca dizendo
que, a "brinquedoteca prepara é um espaco do 'faz-de-
conta' para que seu ambiente seja impregnado de
criatividade, de manifestacGes de afeto e de apreciacdo
pela infancia, a tal ponto que a crianga se sinta esperada
e bem-vinda".

De forma mais fundamentada, Santos (2005, p.
15) durante o Seminario Nacional sobre Brinquedoteca
sustenta que, "a brinquedoteca além de muitos
brinquedos, também proporciona muitas vivéncias e
aprendizagens sob varios aspectos que as enriquecem o
tempo todo", e permite a valorizacdo das emogdes e da
sensibilidade, sem condicdes ou  perspectivas
predefinidas.

Santos (2005, p. 16) reforca o conceito de
Brinquedoteca destinado

como, '"espago

do

para

oportunizagdo brincar livre e espontaneo,
oportunizando momentos de agir sem a espera de
resultados; diz-se que esta é simbolo de uma nova
postura de existéncias, que rompe paradigmas".
Kishimoto (2009 apud Souza 2018) definiu a
Brinquedoteca como, "espaco de animagao sociocultural
que é encarregado da transmissdo da cultura infantil

como também pelo desenvolvimento da socializagao,
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integracdo social e construgBes das representagdes
infantis".

Vale lembrar, por mais que a Brinquedoteca seja
um local ideal para trabalhar o lidico de forma saudavel
e prazerosa, esta ndo cumprira sua real fungdo se ndo
houver o espirito de educador e presenca de um
intermediario, o "brinquedista", que atua mediando as
situacdes e ag¢des ludicas com a crianga, como defende

Noffs (2011, p. 173),

[...] a brinquedoteca é um espaco onde o
conhecimento a ser adquirido tem
possibilidade de ser trabalhado em suas
significacbes e o conhecimento ja
adquirido tem a possibilidade de ser
ressignificado, permitindo dessa forma o
desenvolvimento integral, harmonioso e a
aprendizagem infinita da crianga, sob a
mediacdo do profissional deste espaco, o
educador-brinquedista.

Em suma, compreende-se a Brinquedoteca
como espaco a estimulagdo de pessoas das mais diversas
faixas etarias. Local que oferte diversos brinquedos num
ambiente propicio a ludicidade, com liberdade, sentido,
ou seja, um mundo de fantasia, que estimula o
imaginario dos usudrios, que os leva a viver de forma
prazerosa e saudavel. Por conseguinte, consideramos

que também se aprende.

CONCEPGOES E OBJETIVOS EDUCACIONAIS ATUAIS
SOBRE A BRINQUEDOTECA

Nos ultimos anos, a tecnologia e a ciéncia
obtiveram avancos significativos sob todos os dmbitos,
refletidos na sociedade atual. Mas, no que tange a
infancia e o desenvolvimento da crianca, houve
progressos e regressos.

O brincar, por exemplo, faz parte e interfere no
desenvolvimento das criangas, e progressivamente,

estudiosos da area da Psicologia, da Pedagogia e outras

ciéncias, reconheceram a relevancia do brincar para o
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desenvolvimento global das criangas. Todavia,
ocorreram regressos quanto ao espago, tempo, objetos,
condi¢Ges de seguranca, de liberdade e o convivio social
que comprometeram as brincadeiras na fase infantil
devido ao surgimento da modernidade e avangos
tecnoldgicos.

A sobrecarga de fungGes na infancia consolida
precocemente a maturagdo dos "pequeninos"”, devido ao
acumulo de responsabilidades geradas pelos pais e
sociedade, elegendo prioridades consideradas por eles
mais importantes que o brincar, como: informatica, aulas
de linguas, cursos de musicas, entre outros. N3o
desmerecendo os beneficios destas atividades citadas,
mas, nao permitir um momento de sua vida cotidiana
para brincadeiras lidicas na infancia impede a liberagdo
de energias acumuladas e tensdes, que levam as criangas
a apresentar problemas de saude relacionados ao
estresse por sobrecarga de tarefas (MOURA, 2014).

Em vista disso, Puga e Silva (2008, p. 5) explicam
que, aceleradamente, "nas ultimas décadas os avangos
tecnoldgicos e cientificos decorreram transformacgGes
Isto acentua se

importantes na  sociedade".

considerarmos  as pesquisas realizadas  que

conscientizaram os educadores da importiancia do
brincar ao desenvolvimento integral das criangas e a
qualidade e seguranga dos brinquedos.

No entanto, as escolas também acabaram
seguindo as transformacdes e imposi¢Ges da sociedade e
permitem que as brincadeiras fiqguem no esquecimento
ou sejam vistas como "perda de tempo", substituindo-as
por atividades diretivas, consideradas mais produtivas.

Mas, as ideologias educacionais atuais, de acordo com

Puga e Silva (2008, p. 1) mostram que,

[...] iniciativas buscam resgatar os
brinquedos e o brincar no seu sentido mais
amplo, que sdo as brinquedotecas,
estrutura fisica e social que tem como
principal objetivo a promogdo do
desenvolvimento de atividades ludicas e o
empréstimo de brinquedos e materiais de
jogo.
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Cabe entdo, uma reflexdo dos educadores na
atualidade, sobre o resgate da Brinquedoteca enquanto
lugar da crianga para a brincadeira, exercida com
liberdade e espontaneidade essencial e inerente ao ser
humano. Complementa-se que, na sociedade atual as
pessoas precisam exercer sua capacidade para o ludico,
e a Brinquedoteca poderia ser o ambiente ideal para
estimular o prazer de brincar e a ludicidade.

Conforme a visdo moderna de Brinquedoteca
apresentada por Balthazar e Fischer (2006, p. 123), é
necessario de repensar a presencga deste espago na
escola e, "ater-se também na atualizagdo do acervo de
brinquedos, incluindo os tecnoldgicos, pois a crianga ndo
deve ser privada da cultura lddica do mundo em que
vive".

Contudo, conceber a Brinquedoteca no meio
educacional como territério destinado unicamente para
suprir a falta de material didatico-pedagdgico, composto
de objetos vazios de significagdo social, tornando o
brincar diretivo com objetivos previstos, deturpa
totalmente a concepg¢do do brincar neste espago.

Pode-se afirmar que a Brinquedoteca deve
destinar-se a formagdo e construgdo da cultura ludica,
com inclusdo de pessoas de todas as idades, géneros e
classe social e disposi¢do ao brincar/aprender, de forma
livre e prazerosa, com o manuseio de brinquedos, porém
sob a supervisdao ou mediagdo de um especialista, como
o "brinquedista" ou o docente que conheca a esséncia e
a fungdo ludica deste espaco.

A disseminacdo rapida das Brinquedotecas,
ocasionou numa diversidade nos modos de concebé-la e
nas fungdes a ela destinados. Conforme Santos (1995, p.

9),

[...] as brinquedotecas classificam-se em
funcdo de diferentes fatores, entre eles, a
situacdo geografica, as tradicGes e as
culturas de cada povo, o sistema
educacional, os materiais e espagos
disponiveis, os valores, as crengas e os
servigos prestados; entretanto,
independente de cada tipo, é sempre
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preservado o aspecto ludico como fator
primordial que assegura o direito da
crianga de brincar.

De acordo com as pesquisas realizadas por
Balthazar e Fischer (2006, p. 124) sobre Brinquedotecas
na escola, notaram certa limitagdo nos atendimentos das
instituicdes educacionais. Elas utilizam o espago para
suprir necessidades de material pedagdgico, com objetos
dispostos numa sala, separadamente ou na prdpria sala
de aula, caracterizando-o como espago para brincar.
Desse modo, deturpa-se a esséncia deste, restringindo o
brincar livremente e as a¢Ges socioafetivas e cognitivas
do educando.

Fantin (2000, p. 84) destaca que,

[...] é preciso romper com o mito do
brinquedo educativo porque [...] ele ndo
cumpre os critérios minimos para ser
considerado como uma brincadeira
propriamente dita; é material didatico ou
pedagdgico, pois, na maioria das vezes, ele
ndo possui aquele elemento de imprecisdo
tipico da brincadeira onde ndo se tem
dominio e garantia do que vai acontecer e
por isso fascina tanto as criangas.

Na atualidade, a concepgao de Brinquedoteca
nas escolas deve atender a todos os envolvidos no meio
educacional, pois as atividades ludicas sdo concebidas
em qualquer idade, mesmo que nesta haja apenas
brinquedos ditos infantis. Como ressalta Santos (2000, p.
58), "o ludico precisa ser concebido na sociedade atual
com uma conotacdo que extrapola a infancia, pois os
jogos e brincadeiras ndo sdo privilégios somente das
criangas". A autora reforga, que o ambiente ludico deve
favorecer a todas as fases de desenvolvimento do ser
humano em todos os ambitos do trabalho, da educacdo
e da vida.

As pesquisas realizadas por Santos (2010, p. 62)
destacam que, "as escolas que possuem brinquedotecas

tem mostrado que o jogo e o brinquedo sdo estratégias
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poderosas para a constru¢do de conhecimentos, tendo
em vista os desafios proporcionados pelo ludico". Sendo
assim, concluimos que a Brinquedoteca por fazer parte
da praxis pedagdgica do docente, valoriza a
espontaneidade da crianga. O professor deve aproveitar
destes momentos para observar, conhecer e até mesmo
avaliar o educando, significativamente, no intuito de
favorecer a formacgao do aluno.

Fica evidente no relato de Santos (op cit) que a
principal fungdo da Brinquedoteca nos dias atuais deve

ser,

[...] apenas laboratério criado para a
crianga, onde é ela livre para brincar e o
profissional, para pensar, discutir, analisar
e pesquisar o valor do brinquedo no seu
desenvolvimento. Da mesma forma, é um
equivoco pensar que a finalidade da
brinquedoteca é atender somente o
publico pré-escolar. A funcdo da
brinquedoteca, na atualidade, quando as
criangas tém cada vez menos tempo e
espagco para brincar e, os adultos ndo
exercerem a sua ludicidade ¢é de,
sobretudo, proporcionar espacos ludicos.

Em suma, a Brinquedoteca, deve ser entendida
como um local que propicia a construcdo e reelaboragao
de aprendizagens, no qual brincar e aprender sdo
considerados por conta da estrutura criativa e ludica,
sinbnimos e inerentes ao ser humano. Sendo assim,
exercer a ludicidade neste meio educacional é de suma
importancia para o educando, pois 0 mesmo consegue
transferir para suas interagdes e vivéncias os significados
relacionados a sua cultura, aos seus valores morais e

conceitos num espaco contextualizado.

CONTEXTO PEDAGOGICO DA BRINQUEDOTECA

- O BRINCAR COMO ATIVIDADE COTIDIANA DA
CRIANCA

A sociedade hoje se encontra em uma época em

ISPETEC PUBLICACOES - V. 3. N.03. OUTUBRO. 2021 - ISSMN 2674-6077

que a crianga ndo tem mais liberdade de brincar como
antigamente, nas ruas, nas pracas, seja por falta de
espacos, seja por falta de segurangas nos espacos
disponiveis. O fato é que as criancgas de hoje passaram a
brincar menos, pois gastam uma grande parte de seu
tempo na escola ou na soma do tempo da escola com o
do deslocamento de casa para a escola e da escola para

casa. De acordo com Santos (1997, p. 73)

O desenvolvimento social das criangas é
um assunto importante e deve ser tratado
de forma adequada, pois a crianga que vive
em comunidade adquire valores de grupo.
Neste ponto, a brincadeira tem
participacdo especial. No intuito de
valorizar a brincadeira e fazer dela um
ponto importante no desenvolvimento
infantil, surge a Brinquedoteca, ajudando a
suprir a necessidade de um espago onde a
crianga possa se integrar socialmente e
vivenciar atividades em um ambiente
repleto de ludicidade.

Mas a Brinquedoteca ndo significa apenas uma
sala com brinquedos, mais em primeiro lugar, uma
mudanca de postura frente a educacdo. E mudar nossos
padrées de conduta em relagdo a crianga; é abandonar
métodos e técnicas tradicionais; é buscar o novo, ndo
pelo modernismo, mas pela convicgao do que este novo
representa; é acreditar no ludico como estratégia do
desenvolvimento infantil. Como afirma Brougére (1995,
p. 42)

Neste trecho é imprescindivel demonstrar que a
brinquedoteca é algo novo e que deixa os professores
com certa desconfianga perante os seus principios que
regem o seu funcionamento. Dentro do conjunto de
fungdes de uma brinquedoteca, as que se localizam nas
escolas possuem finalidades pedagdgicas, como um
centro de apoio ao professor nas suas atividades
educativas.
em escolas

As brinquedotecas instaladas

colaboram na formagdo de profissionais, no

desenvolvimento de pesquisas sobre a relevancia do
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brinquedo para a educagdo e presta¢do de servigos a
comunidade.

Nos hospitais, as brinquedotecas tém como
objetivo tornar a estada hospitalar da crianga um pouco
mais alegre e menos traumatizante, o que, segundo
pesquisas atuais na area médica, divulgadas pela midia,
contribuem de forma positiva para a recuperagdo dos

pacientes. Como afirma Brougére (1995, p. 53)

A crianga encontra no brinquedo uma
forma de distracdo e divertimento,
passando até mesmo a compreender
melhor seu tratamento. Em centros de
recuperagdo ou de apoio a criangas com
paralisia cerebral, disfun¢des de fala e
audicdo, problemas motores etc., a
brinquetoteca tem um papel importante,
na medida em que reune e disponibiliza
brinquedos e brincadeiras capazes de
ativar areas que precisam ser trabalhadas
pelo terapeuta. Além disso, orientam os
pais sobre como poderdo brincar de forma
enriquecedora com seus filhos.

O desenvolvimento do aspecto ludico facilita a
aprendizagem, o desenvolvimento pessoal, social e
cultural, colabora para uma boa saide mental, prepara
para um estado interior fértil, facilita os processos de
socializagdo, comunicagdo, expressao e construgdo do
conhecimento. Em outras palavras, a crianga passa a se
conhecer melhor, a dominar suas angustias e a
representar o mundo exterior, usando para isso o
brinquedo.

Para que tudoisto ocorra, a crianga necessita ter
liberdade para realizar suas brincadeiras, usar sua
criatividade para elaborar suas préprias regras, sendo
verdadeiramente espontaneas.

Caso contrario, estara reproduzindo a sabedoria
dos adultos, incapaz de expressar suas proprias idéias.
Neste ponto, a Brinquedoteca assume uma grande
responsabilidade, visto que é o espago onde o brincar

representa um fator importante no desenvolvimento

infantil.
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Por meio das Brinquedotecas avaliamos nas

criancas o seu desenvolvimento, através do
acompanhamento, da observacdo diaria, no que se
refere a socializagdo, a iniciativa, a linguagem, ao
desenvolvimento motriz e buscamos através das

atividades ludicas o desenvolvimento das suas

potencialidades.

POSSIBILIDADES E LIMITES DA CONCEPGAO LUDICA NO
PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM ATRAVES DA
BRINQUEDOTECA

Faz-se necessario repensar o papel que o ludico
tem no processo ensino-aprendizagem, ndgo como forma
de lazer, mas como um instrumento de transformacgao do
saber e da vida sécio cognitivo da crianga, pois o Iudico
esta presente em sua vida desde que nasce.

Desta forma, pode-se compreender a dimensdo
socioecon6mica, cultural e politica no fazer da Escola,
para que se compreendam as condi¢Ges que envolvem
sua participacdo na construgdo do conhecimento da
crianga dentro deste contexto escolar.

Para crianga, a brincadeira é a melhor maneira
de se comunicar, um meio para perguntar e explicar, um
instrumento que ela tem para se relacionar com outra
crianga. Para Marinho (1992, p. 31) a presenca do amor
e da agressao nas brincadeiras infantis correspondem as
tentativas de descoberta do eu da crianca.

Portanto, o amor e a agressdo sdo componentes
de um todo na formacgédo da sua personalidade. Além de
ser uma extensdo indefinida de conhecimento sobre o
mundo externo, é através do ludico que a crianca
também pode conviver com seus sentimentos internos.

Para Piconez (1991) enquanto o adulto ele
interpreta o brinquedo como uma fuga dos problemas e
da rotina desgastante do dia-a-dia onde ele relaxa e
esquece dos problemas e obriga¢cdes, no entanto a
crianca utiliza o brinquedo como forma de experimentar
o mundo, saciar a curiosidade, aprender a vencer seus
porém, enfim, desenvolver melhor

medos, sua
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criatividade para enfrentar novas situagGes que venham
lhe interessar. Através do ato de brincar a crianca
aprende a viver no mundo do adulto.

Mediante os jogos de regras, a crian¢a cria
condi¢Ges de superar seus préprios limites, visto que, a
repeticdo garante a seguranca de que aprendeu o
exercicio, logo depois passa a explorar novo exercicio até
conseguir domind-lo e novamente expandir sua
capacidade.

A utilizacdo dos recursos ludicos é uma agao
livre e de entendimento capaz de causar impacto de
absorver o despojamento pela situagdo em que se
apresenta. Apesar dessas exigéncias, quando sdo ditadas
regras, os jogos mostram-se como desafios diante dos
disfarces e de mistérios que ddo énfase nas relagdes que
habitualmente acontecem e estreitam-se. Logo, como
qualquer atividade humana, s6 tem sentido no contexto
das interagGes simbolicas, da cultura. Vygotsky fez
consideragdes interessantes a esse respeito.

Para Vygotsky (apud LA TAILLE, 1992, p. 45) o
brincar é definido pela situagdo imaginaria criada pela
crianga, e que tende a suprir necessidades que mudam
conforme a idade. Com o crescimento surgem novas
necessidades que poderdo ser satisfeitas através da
capacidade imaginaria da crianga. Segundo o autor ele
entende o jogo como uma atividade movida pela
imaginacdo, atividade consciente, que se desenvolve

conforme seu crescimento. Isto significa que, as criancas

pequenas, ainda ndo possuem tal capacidade.

A BRINQUEDOTECA COMO FERRAMENTA DE
PROMOGAO DA APRENDIZAGEM

Hoje, muita discussdo vem sendo realizada no
sentido de viabilizar uma a¢do mais pratica, dindmica no
que diz respeito a condugdo do processo ensino
aprendizagem, sendo uma das possibilidades de efetivar
esse proposito a insercdo do lddico na sala de aula como
eixo de trabalho. Essa necessidade é importante tendo

em vista é rara a escola que invista neste aprendizado. “A
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escola simplesmente esqueceu a brincadeira, na sala de
aula ou ela é utilizada com um papel didatico, ou é
considerado uma perda de tempo” (BRANDAO, 2004, p.
23).

Para consolidar a pratica diferenciada dessa que
vem trabalho

sendo postulada propdem-se

da

um

pedagdgico  através brinquedoteca.  Nessa

perspectiva, a brinquedoteca se constitui em espago que
visa estimular criangas e jovens a brincarem de forma
livre e colocar em pratica sua propria criatividade, além
de ensinar — nos a valorizar as atividades ludicas.

De acordo com Rodari (apud BRANDAO, 2004, p.

29) por meio das brinquedotecas:

Avaliamos nas criangas o seu
desenvolvimento, através do
acompanhamento, da observac¢do diaria,
no que se refere a socializagdo, a iniciativa,
a linguagem, ao desenvolvimento motriz e
buscamos através das atividades ludicas o
desenvolvimento das suas
potencialidades.

Essa ideia é complementada por Santos (apud

BRANDAO, 1997, 55) quando relata que uma

brinquedoteca nao significa:

Mas em primeiro lugar, uma mudanga de
postura frente a educagdo. E mudar nossos
padrdes de conduta em relagdo a criancga;
é abandonar métodos técnicas
tradicionais; é buscar o novo, n3do pelo
modismo, mas pela convic¢do do que este
novo representa; é acreditar no ludico
como estratégia do desenvolvimento
infantil.

Diante dessas acepgGes permite-se dizer que a
brinquedoteca é uma estratégia que pode favorecer uma
aprendizagem mais significativa, eficiente, é claro se for
realizada com responsabilidade e objetivos definidos,
claros e comprometidos com a qualidade de ensino.
Sendo, portanto, sua pratica uma necessidade para se

reverter essa pratica que ndo tem mobilizado os alunos a

P

a7 ISPETEC




aprender muito menos motivado o professor a ensinar.
A brinquedoteca pode ter varias funcdes:
pedagdgica, social e comunitaria. Conforme Santos

(2007, p. 58)

Oferecer possibilidade de bons brinquedos
e ao mesmo tempo, brinquedos de
qualidade ¢é a funcdo pedagdgica;
possibilitar que as criangas e jovens de
familias economicamente menos
favorecidas possam fazer uso de
brinquedos é uma fungdo social.

Entende-se que é preciso incentivar criangas
e jovens que jogam em grupos, a aprenderem a respeitar
as pessoas, a colaborarem com elas, a receberem ajuda,
a tentar compreendé-las, é uma fun¢do comunitaria. A
rotina da escola é repetitiva, mondtona e muitas vezes

estressante. Portanto, para que as aulas tornem-se mais

7

atraentes e persuasivas, é preciso mudar a propria

postura do professor, em relagdo as criangas.

(KISHIMOTO, 2004).
Dessa maneira, o professor ndo tem o poder
de transformar o mundo, mas pode, por uma prdxis

pedagdgica planejada, coerente com as reais

necessidades de seus alunos, contribuir deveras a
formacdo de cidaddos conscientes e realizados. Pode-se
afirmar que o sucesso ou o insucesso pedagogico vai
depender da postura do professor, através de seu papel
como mediador educacional.

Lapierre (1986, p. 85) ressalta que:

Quando a crianga reencontra ou conserva
o dinamismo de sua pessoa, de seu ser,
guando assume realmente a autonomia do
seu desejo, torna-se surpreendentemente
disponivel. Ela integra rapidamente uma
grande quantidade de conhecimentos sob
a condicdo de que se fornega alimentos ao
seu desejo de conhecer e de fazer, sob
condicdo, sobretudo, de que n3do a
encerremos na estreita obrigacdo de um
saber selecionado, atomizado,
uniformizado e cronologicamente
programado.
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Analisando essa concepc¢do, pode-se afirmar
que a crianca aprende melhor quando se leva em
consideragdo o que ela quer saber, ou seja, quando lhe é
proporcionado o tempo e lhe é fornecida a possibilidade
de criar seu préprio processo de pensamento, para que
possa ajusta-lo progressivamente a realidade. Quanto ao
educador, deve-se ter a clareza das intengbes que
determinam seu trabalho pedagdgico auténtico, sem que
seja necessario aceitar os modelos, os métodos, os
procedimentos e as técnicas preestabelecidas.

E preciso ressaltar, ainda, que essas intencdes
precisam estar em estreita relagdo com a pratica
educacional que elas sustentam. E, somente assim que a
crianga podera assumir seu desejo de ser e querer saber-
fazer, em um espago onde predomine a liberdade de
expressdo, a criatividade e a ludicidade, em prol de um
processo de desenvolvimento mais real, baseado na
autenticidade e de um saber-viver significativo.

Os jogos, enquanto contribui¢des ao processo
de aprendizagem, auxiliam significativamente a
educacdo integral do individuo, pois da conta de uma
reflexdo sdcio histérica do movimento humano, o que
oportuniza a crianga a investigar e problematizar as
praticas corporais ludicas, advindas das mais diversas
manifestagdes culturais e presentes no seu cotidiano.

Entende-se que é possivel criar na sala de aula,
na escola um ambiente favordvel ao processo de
desenvolvimento e aprendizagem das criangas. Para
tanto, serd necessdrio explorar a expressdo livre e
criadora das proéprias atividades infantis, para alcancar os
objetivos propostos.

Nesse sentido, o grande desafio de ajudar a
crianga a partir do seu préprio cotidiano, sem deixar de
lado a aprendizagem social, respeitando seu processo
global de desenvolvimento. (KISHIMOTO, 2004)

Negrine (1994, p.20), em estudos realizados
sobre aprendizagem e desenvolvimento infantil, afirma
que "quando a crianga chega a escola, traz consigo toda
uma pré-histdria, construida a partir de suas vivéncias,

grande parte delas através da atividade ludica". Ainda
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segundo esse autor, é fundamental que os professores
tenham conhecimento do tipo de saber que a crianca
construiu em sua interagdo com o ambiente familiar e
sociocultural, para que assim possa formular sua
proposta pedagdgica.

Nessa perspectiva, entende-se que o professor
deverd contemplar a brincadeira como principio
norteador de suas atividades didatico-pedagdgicas,
possibilitando as criangas encontrarem significados pela
ludicidade presente nas relagdes que elas mantém com
o mundo.

Dessa forma, incorporar a dimensdo ludica na
cultura infantil, em wuma visdo antropoldgica e
sociocultural, que compreenda as brincadeiras, os
brinquedos e os jogos como uma atividade coletiva
aprendida nas interagGes humanas, é resgatar o carater
ludico do movimento humano (apropriagdo e construcdo
do conhecimento) em prol de um saber-viver
significativo, tdo almejado pelos educadores.

O professor precisa se tornar um efetivo mediador
do trabalho com os recursos ludicos para que a crianga
na Educagdo Infantil seja estimulada a se envolver por
completo com a aprendizagem nas demais etapas da

escolarizagao.

NOVAS PERSPECTIVAS PARA UTILIZAGAO DA
BRINQUEDOTECA COMO RECURSO PEDAGOGICO

Os jogos e as brincadeiras na Brinquedoteca
acabam levando, inevitavelmente, a aprendizagem dos
conteudos, sem que eles sejam objetivo principal do
trabalho com as criangas. Quando o educador se
preocupa demasiado com os conteudos, ele corre o risco
de ndo levar em conta o processo de aprendizagem, se
distancia dos interesses e motivacGes intrinsecas da
crianga, fundamentais para desenvolvimento dela nas
atividades.

Os jogos em grupo apresentam a situacao
ideal para que a criancga coordene seu ponto de vista com

o do outro, o que leva a superac¢do do seu egocentrismo.
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O ato de brincar (jogo, brincadeira) proporciona as
criangas relacionarem as coisas umas com as outras, e ao
relaciona-las é que elas constroem o conhecimento. Ele
é adquirido pela criagdo de relagdes e ndo por exposicao
a fatos e conceitos isolados e é justamente através das
atividades ludicas que a crianga o faz.

afetivas,

As relagGes cognitivas e

consequentes da interacdo ludica, propiciam
amadurecimento emocional e vado, pouco a pouco,
construindo a sociabilidade do educando. Especialmente
nos jogos grupais é estimulada pela necessidade que os
elementos de grupo tém de alcangar determinadas
metas.

Piaget (1980) e outros estudiosos assimilam a
relevancia dos objetos no aparecimento da fungdo
simbdlica. Ideias e agbes construidas pelas criangas
provém de processos interativos integrados ao mundo
social. E alterando o significado de objetos, de situacdes,
é criando novos significados que se desenvolve a fungdo
simbdlica, o elemento que garante a racionalidade ao ser
humano.

Além disso, Piaget (1980) explica que a
atividade ludica é o bergo obrigatério das atividades
intelectuais da crianga. Estas ndo sdo apenas umas
formas de desafogo ou entretenimento para gastar
energia das criangas, mas meios que contribuem e
enriquecem o desenvolvimento intelectual.

De modo geral, existem dois aspectos cruciais
no emprego dos jogos como instrumentos de uma
aprendizagem significativa. Em primeiro lugar o jogo
ocasional, distante de uma cuidadosa e planejada
programacao, é tdo ineficaz quanto um Unico momento
de exercicio aerdébio para quem pretende ganhar maior
mobilidade fisica, e em segundo lugar, uma grande
quantidade de jogos reunidos em um manual somente
tera validade efetiva, quando rigorosamente
selecionados e subordinados a aprendizagem que se tem
em mente como meta. Essa ideia se complementa em

Branddo (2004, p. 25) quando elucida que:
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Muito pode ser trabalhado a partir de
jogos e brincadeiras. Contar, ouvir
histérias, dramatizar, jogar com regras,
desenhar entre outras atividades,
constituem meios prazerosos de
aprendizagem. A medida que a crianca
interage com os objetivos e com outras
pessoas, constituird relagdes e
conhecimentos a respeito do mundo em
que vive. Aos pouco a escola, a familia em
conjunto devera favorecer uma agdo de
liberdade para a crianga, uma
sociabilizagdo que se dara gradativamente,
através das relagbes que ela ird
estabelecer com seus colegas, professores
e outras pessoas.

A brinquedoteca tem como proposta o
brinquedo, o objeto, sua necessidade é de ampliar e
preservar as possibilidades de vivéncia do ludico. E um
espaco alegre, colorido, diferente, onde criangas e jovens
soltam a sua imaginagdo, sem medo de serem punidas e
cobradas. Dai sua importancia na pratica da sala de aula
fazer a inser¢cdo do jogo, considerando sua fungao
pedagdgica, cultural e porque nao dizer politica, ja que
modifica as relagdes.

O brinquedo é, portanto, sob as suas duas
formas essenciais de exercicio sensdrio-motor e de
simbolismo, uma assimilacdo do real a atividade prdpria,
fornecendo a esta seu alimento necessario e
transformando o real em fun¢do das necessidades
multiplas da crianca. “Por isso, os métodos ativos de
educacdo das criancgas exigem todos que se forneca as
criangas um material conveniente, a fim de que,
brincando, elas cheguem a assimilar as realidades
intelectuais que, sem isso, permanecem exteriores a

inteligéncia infantil”. (WALLON, 1994, p. 160)

CONSIDERACOES FINAIS

A proposta relacionada a brinquedoteca é
importante para consolidar um ensino mais lidico, mais
refere a

significativo, principalmente no que se

aprendizagem tendo em vista que no cotidiano escolar
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tem se observado certa desmotivagdo tanto por parte
dos alunos quanto por parte dos professores. Por isso,
entende-se que a utilizagdo mais frequente de uma
brinquedoteca na escola facilitaria e dinamizaria a
pratica educativa. Por ser ela um suporte que agrega a
possibilidade de se trabalhar com vérios conhecimentos
de forma interativa e construtiva. Sendo a brinquedoteca
um espago de interagdo-acdao ndo s6 do saber mais de
identidade social, cultural e ludica.

Com a utilizagdo regular e frequente da
Brinquedoteca, o educando pode dispor de forma
rotineira, livre e criativa de diferentes meios de acesso a
brincadeira. Com isso, a escola pode possibilitar uma
educacdo mais plena a seus alunos. O desenvolvimento
da crianga extrapola os limites da brinquedoteca, mas as
possibilidades que esta oferece sdo significativas neste
aspecto: brincar de forma espontdnea, escolher
livremente tanto os brinquedos quanto os parceiros e
transformar o espacgo. Enfim, construir seu mundo
através da brincadeira.

Neste sentido, ¢é

que se justificou o

desenvolvimento deste trabalho, pois se buscou
proporcionar a comunidade escolar a compreensdo do
desenvolvimento infantil, seus papéis na formacdo da
personalidade da crianga e como as relagdes familiares
estruturadas a partir do ludico podem contribuir para a
pessoa da crianga como um todo e, em especial,
melhorando a qualidade de suas interagbes, de
aprendizagem nos contextos familiar e educacional.

A hipdtese do estudo foi confirmada pois a
brinquedoteca pode favorecer a aprendizagem do aluno
permitindo a crianga a livre expressdo de sua imaginagao,
criatividade e inteligéncia, ao mesmo tempo em que
favorece a interacdo adequada entre ela e seus pares,
incentivando um intercdmbio de experiéncias e
aprendizados. O objetivo geral do estudo consiste em
compreender como a brinquedoteca pode constituir um
espago que favorece a aprendizagem da crianga nos anos
iniciais do ensino fundamental.

O carater

pedagdgico de orientagdo a
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professores, devera ser feito pelo servico técnico-
pedagdgico, a fim de ndo criar dualidade, em virtude da
competéncia e importancia em relagdo ao trabalho
desenvolvido pelas académicas.

O resultado da pesquisa bibliografica e
documental tornou claro que o espago da brinquedoteca
pode efetivar uma pratica significativa a medida que a
partir da utilizacdo da brinquedoteca a escola passa a ter
um espago mais amplo, dindmico para desenvolver
atividades de aprendizagem através das quais as criangas
possam interagir na sua relagdo com outras criangas,

bem como com o conteudo a ser estudado.
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0S NOVOS METODOS DE ENSINO APLICADOS A EDUCACAO
BASICA NO ATUAL PERIODO PANDEMICO

THE NEW TEACHING METHODS APPLIED TO BASIC EDUCATION
IN THE CURRENT PANDEMIC PERIOD

AREA DE CONHECIMENTO: EDUCACGAQ.

Este estudo tem como objetivo principal, apresentar
reflexdes acerca da nova realidade da educagdo no
mundo, especialmente no Brasil, onde nos ultimos
meses houve mudangas bruscas nas metodologias de
ensino. As aulas que antes eram feitas em sala de aula,
com a presenca de alunos e professores, hoje em dia é
feito em casa, através do computador, celular ou
atividades impressas. Esse cenario é decorrente da
pandemia do COVID-19, que fez com que em meados
de margo de 2020 os paises decretassem o isolamento
social que consequentemente as escolas de todo
mundo tiveram que fechar as portas, deixando milhdes
de estudos fora de sala de aula e sem perspectiva
quando as coisas iriam voltar ao normal, essas
medidas foram necessarias para barrar a disseminagao
do virus. No que diz respeito as estratégias de ensino a
distancia para dar continuidade ao ano letivo, elas
foram de fundamental importancia para a redugdo dos
efeitos negativos do isolamento social, mas as
evidéncias indicam que lacunas de diversas naturezas
serao criadas sem a interagdo presencial. Diante disso,
as especificagbes sobre a equivaléncia das horas
aplicadas nessa modalidade de ensino como
cumprimento do ano letivo exigem atengdo dos 6rgaos
reguladores.
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The main objective of this study is to present reflections
on the new reality of education in the world, especially
in Brazil, where in recent months there have been
sudden changes inteaching methodologies. Classes
that wer previouslyheld in the classroom, with the
presence of students and teachers, are now done at
home, through the computer, cell phone or printed
activities. This scenario is due to the COVID-19
pandemic, which in mid-March 2020 caused countries
to declare social isolation, which consequently
ledschools around the world toclose their doors,
leaving millions of studies out of the and with no
perspective when things would return to normal,
these measures were necessary to stop the spread of
the virus. With regard to distance learning strategies to
continue the school year, of fundamental importance
in reducing the negative effects of social isolation, but
evidence indicates that gaps ofdifferent natures will be
created without face-to-face interaction. Therefore,
the specifications on the equivalence of hours applied
in this teaching modality as compliance with the
academic vyear require attention from Organs
regulatory bodies.
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INTRODUCAO

O sistema de ensino esteve diante de um
desafio, que foi de inserir novas tecnologias da
informagdo nas metodologias de ensino com o intuito de
promover a alfabetizacdo tecnoldgica através de aulas
remotas, devido ao isolamento social provocado pela
pandemia ocasionada pelo novo Coronavirus que se deu
inicio em margo de 2020, e que fez milhares de estudos
de escolas e universidades do mundo todo se afastassem
da sala de aula, tendo que se adaptar de forma rapida
aos novos meios de aprendizagem, que foram as aulas
ndo presenciais. Neste sentido, o modo de ensina e
aprender sofreu mudancgas consideradas importantes
onde se criou um cenario emergencial e completamente
novo, que deixard marcas a médio e a longo prazo e
exigira cuidados inéditos.

Este estudo tem sua relevancia, por
demonstrar a possibilidade de os recursos tecnoldgicos
desenvolverem momentos estimulantes de aprendizado,
que irdo gerar consequéncias diretas no processo de
conhecimento dos alunos através das aulas utilizando
tecnologias que permitem aulas remotas.

E tem como objetivo, apresentar reflexdes
acerca da nova realidade da educagdo no mundo,
especialmente no Brasil, onde nos ultimos meses houve
mudangas bruscas nas metodologias de ensino. As aulas
gue antes eram feitas em sala de aula, com a presenca
de alunos e professores, hoje dia é feito em casa, através
do computador, celular ou atividades impressas.

Para a elaboragdo deste estudo, optou-se pela
pesquisa bibliografica que foi desenvolvida a partir de
material ja elaborado, constituindo principalmente
artigos, sites da internet, revistas eletrénicas. Embora e
guase todos os estudos sejam exigidos algum tipo de
trabalho, desta natureza, hd pesquisas desenvolvidas
exclusivamente a partir de fontes bibliograficas. Para
embasar a discussdo foram utilizados os estudos de
autores como: Lupion (2020), Silva (2020), Brasil
(2020), Ribeiro (2021), Pretto (2018), Garafalo (2020),
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Santos (2020) MOVPLAN (2021), Rios (2020), Oliveira
(2021), Rosa (2021), e dentre outros que serviram de
base de estudo.

O desenvolvimento do artigo esta dividido em
quinze laudas, com trés tdpicos e subtdpicos, que
serviram de base para a construgdo do mesmo, sendo
assim os tépicos sdo: Estratégias de ensino a distancia
para minimizar os impactos da pandemia 2020/2021; os
impactos ocasionados no ensino devido as politicas de
isolamento social, para os pais e alunos; e Reflexdo sobre
as novas formas de trabalho para os gestores e
professores

A partir das consideragdes feitas neste
trabalho, se constatou a importancia de se trabalhar o
tema em questdo, pois, € uma tematica relevante nos
dias atuais que se deve ser trabalhada no sentido de
melhorar a qualidade educagdo brasileira, bem como
estar em consonancia com os sistemas de ensino de
outros paises que sdo exemplos de educagdo de

qualidade.

ESTRATEGIAS DE ENSINO A DISTANCIA PARA
MINIMIZAR OS IMPACTOS DA PANDEMIA 2020/2021

Logo que surgiram os primeiros casos do novo
Coronavirus em 2020, ninguém imaginava que o periodo
pandémico iria se estender por mais de um ano, e la se
vao quase dois anos que diversos setores da sociedade
sentiram o impacto negativo do isolamento social, o
setor educacional foi um dos mais prejudicados,
escolas, professores, alunos tiveram que se adaptar de
forma rdpida as novas ferramentas de ensino na
tentativa de reduzir os impactos negativos no
aprendizado dos alunos. Sendo assim as aulas ndo
presenciais foram a Unica alternativa mais viavel, para
dar continuidade ao ano letivo.

O isolamento social decorrente da pandemia
guebrou o modelo tradicional de ensino na educagao
basica que existia desde os primérdios da humanidade, o

presencial, onde o ensino era feito dentro de uma sala de
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aula. As escolas foram forgadas a criarem estratégias
para que a aprendizagem continuasse acontecendo,
mesmo que de forma ndo presencial, através de aulas
remotas. (LUPION, 2020)

Deve-se ressaltar que o processo de
adaptagdo ao ensino remoto de acordo com Rosa (2021)
teve dois obstaculos principais: dificuldades de adesao as
novas ferramentas e a adequagdo do conteudo
programatico. Devido a condi¢do de baixa coordenagdo
e suporte, os educadores tiveram de lidar com as
dificuldades de migragdo para o virtual quase que de
forma isolada e individual, a maioria dos professores
apesar de que convivem com tecnologias no seu dia-a-
dia ndo tinha nenhuma experiéncia com aulas online. A
auséncia de protocolos, convengbes e medidas de
acompanhamento resultou em uma diversidade de
praticas pedagdgica

Outro sim, o sistema educagao tem vivido um
momento muito importante na era da sociedade da
informacgdo, onde a disseminacdo das tecnologias de
informacgao e comunicagdo tem chegado
inevitavelmente as salas de aulas. Nessa perspectiva, ha
um intuito de levar esta parte integrante da sociedade,
alunos principalmente de escolas publicas, a se
inteirarem de tecnologias que apropriem o sentido de
informatica educativa de uma maneira mais
democratica.

A interatividade e a troca de conhecimentos e
informagdes através da internet sdo fundamentais nos
dias de hoje. Deve-se ressaltar que a comunicagdo digital
hoje em dia se tornou uma necessidade fundamental na
vida do ser humano, nesse sentido as invengdes
tecnoldgicas favorecem e muito a comunicagdo entre as
pessoas. Ao interagir com o outro através da maquina o
aluno pode sentir-se mais a vontade para uma troca de
conhecimento espontanea sendo ao mesmo tempo uma
forma de desenvolver o habito da leitura e da escrita.
(PRETTO, 2018)

No que diz respeito as estratégias de ensino a

distancia para dar continuidade ao ano letivo, elas foram

ISPETEC PUBLICACOES - V. 3. M. 03 OUTUBRO. 2021 - ISSMN 2674-6077

de fundamental importancia para a redugdo dos efeitos
negativos do isolamento social, mas as evidéncias
indicam que lacunas de diversas naturezas serao criadas
sem a interacdo presencial. Diante disso, as
especificagdes sobre a equivaléncia das horas aplicadas
nessa modalidade de ensino como cumprimento do ano
letivo exigem atengdo dos érgdos reguladores.

De acordo com Rosa (2021), diversas solugGes
foram construidas ao longo dos ultimos meses a partir de
escolhas discricionarias dos professores e gestores, para
que o ensino e aprendizagem fossem desenvolvidos de
forma mais satisfatéria possivel. S3o exemplos de
praticas que foram adotadas: a utilizacdo de plataformas
de ensino criadas pelas Secretarias de Educagdo dos
Estados, de forma exclusiva ou parcial, e ainda, o ndo uso
dela; a realizagdo de aulas ao vivo, grupos em aplicativos
de mensagens onde os professores disponibilizavam o
contelddo para estudo, contelddos gravados, usando a
plataforma ou outros meios; e a entrega das atividades
de forma agendada na escola ou online, via plataforma
formal ou rede social.

Para respaldar as novas metodologias de
ensino diante da pandemia, os governos buscaram
mecanismos que auxiliam os professores e gestores na
tomada de decisGes referente ao ensino durante o
isolamento social. Sendo assim, foi instituida a Medida
Provisdria n2 939 de 12 de abril de 2020 que estabeleceu
normas excepcionais sobre o ano letivo da educagao
basica e do ensino superior decorrentes das medidas
para enfrentamento da situagdo de emergéncia de saude

publica de que trata a Lei n2 13.979, de 6 de fevereiro de

2020.

Art. 12 O estabelecimento de ensino de
educagdo bdsica fica dispensado, em
carater excepcional, da obrigatoriedade
de observancia ao minimo de dias de
efetivo trabalho escolar, nos termos do
disposto no inciso | do caput e no § 1o do
art. 24 e no inciso Il do caput do art. 31 da
Lei n29.394, de 20 de dezembro de 1996,
desde que cumprida a carga horaria
minima anual estabelecida nos referidos
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dispositivos, observadas as normas a
serem editadas pelos respectivos sistemas
de ensino.

Paragrafo unico. A dispensa de que trata o
caput se aplicara para o ano letivo afetado
pelas medidas para enfrentamento da
situacdo de emergéncia de saude publica
de que trata a Lei n? 13.979, de 6 de
fevereiro de 2020.

Art. 29 As instituicbes de educagdo
superior ficam dispensadas, em carater
excepcional, da obrigatoriedade de
observancia ao minimo de dias de efetivo
trabalho académico, nos termos do
disposto no caput e no § 30 do art. 47 da
Lei n? 9.394, de 1996, para o ano letivo
afetado pelas medidas para
enfrentamento da situacdo de emergéncia
de saude publica de que trata a Lei n2
13.979, de 2020, observadas as normas
a serem editadas pelos respectivos
sistemas de ensino.

Paragrafo Unico. Na hipdtese de que trata
0 caput, a instituicdo de educacao
superior podera abreviar a duragdo dos
cursos de Medicina, Farmacia,
Enfermagem e Fisioterapia, desde que o
aluno, observadas as regras a serem
editadas pelo respectivo sistema de
ensino, cumpra, no minimo:

| - setenta e cinco por cento da carga
hordria do internato do curso de
Medicina; ou

Il - setenta e cinco por cento da carga
horaria do estadgio curricular obrigatdrio
dos cursos de enfermagem, farmacia e
fisioterapia.

Art. 32 Esta Medida Provisdria entra em
vigor na data de sua publicac¢do.

O Conselho Nacional de Educagdo (CNE)
propds uma resolugdo normativa com orientagdes que
servirdo de apoio as redes para regular as principais
acGes a serem tomadas em curto prazo, diante da
suspensdo das atividades presenciais e também
indicacOes para o periodo de volta as aulas. (BRASIL,
2020)

Nesse parecer, se traz a conceituacdo de
ensino remoto, de Educacdo a distdncia e aprendizagem
mediada por tecnologia. Também foram definidos
parametros necessarios para validar as horas letivas no

pos-crise, bem como algumas medidas a serem tomadas

apos o retorno as aulas, como a avaliagdo diagnéstica. O
documento foi homologado pelo Ministério da Educacao
em 1° de junho, com suspengdo de um trecho a respeito
das avaliagbes no retorno das aulas, reenviado para
reexame do CNE.

No que diz respeito ao estado do Amap3, tem-
se aresolucdo n2 033/2020 — CEE/AP, onde se estabelece
medidas para amparar a nova modalidade de ensino ndo
presencial que foi necessaria em decorréncia da
suspensdo das aulas e sem data para o retorno. Sendo

assim tem-se:

Art.12 - Estabelecer o regime especial de
atividades escolares ndo presenciais, para
fins de cumprimento do calendario letivo
do ano de 2020 em consonancia com a
Medida Proviséria 934/2020, no que
tange ao cumprimento da carga horaria
minima estabelecida, definido
essencialmente pela manutengdo das
atividades pedagdgicas sem a presencga de
estudantes e professores nas
dependéncias escolares, no ambito de
todas as instituicdes ou redes de ensino
publicas e privadas, da Educagdo Basica,
Profissional e Superior, pertencentes ao
Sistema Estadual de Educagao do Amapa.

Art. 22 - O regime especial de atividades
escolares ndo presenciais, se estendera
até a data de 12 de maio de 2020, por forga
do Decreto Estadual n2 1495/2020 — GEA,
de 02/04/2020, que deu nova redagdo ao
artigo 10, do Decreto Estadual nQ.
1377/2020 — GEA.

Art. 32 - As instituicdes vinculadas ao
Sistema de Ensino do Estado do Amap3,
publicas ou privadas, da Educacgdo Basica e
publicas de Educagdo Superior, tendo em
vista a importincia da gestdo do
ensino e daaprendizagem, dos espagos
e dos tempos escolares, bem como a
compreensdo de que as atividades
escolares ndo se resumem ao espac¢o de
uma sala de aula, deverdao reorganizar
seus calenddrios escolares e apresentar
plano de acgdo, inerente a esta situacao
emergencial. (AMAPA,

2020. pg. 04)

Todas essas medidas sdo necessarias para que

as escolas tenham um respaldo juridico no sentindo de
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desenvolver atividades que visam minimizar os impactos
no aprendizado dos alunos em decorréncia da suspensao
das aulas presenciais.

Sem duvida, as escolas precisam fazer parte
dos novos tempos tecnoldgicos, ndo sé através da
implantacdo de equipamentos modernos, mas também
revendo seus métodos tradicionais de ensino, pois sabe-
se gque as criangas e jovens de hoje estdo cada mais
atualizados com as tecndlogas e precisam de um
ambiente educacional “interessante” que o despertem
para o gostar de estudar, aulas mais dindmicas sdo
mais interessantes do que as aulas que o professor sé
escreve no quadro e explica o assunto. (RAMOS, 2020)

Portanto, as solu¢bes de ensino a distancia
foram de fundamental importancia para enfrentar as
demandas emergenciais, que decorre da mudanga
brusca das metodologias de ensino. Para fazer com que
essas ferramentas remotas tenham maior eficacia, se fez
necessario a definicdo de seus parametros de qualidade.
Naturalmente, ainda que isso seja feito, havera
desigualdades.

Apds um periodo de aulas 100% online, ainda
em 2020, algumas escolas (principalmente as
particulares) comecaram a retornar suas atividades de
forma gradual e hibrida, fazendo com que os alunos
comegassem a desenvolver suas atividades com maior
acompanhamento dos professores. A seguir serdo

demostrados alguns topicos relevantes sobre o ensino

hibrido que até entdo era pouco conhecido.

ENSINO HiBRIDO

Se faz necessario neste estudo o
conhecimento do que vem a ser a metodologia de ensino
hibrido, que esta sendo utilizada na maioria das escolas
brasileiras. Neste sentido, de acordo com Ribeiro (2021),
a educacdo hibrida é uma metodologia de ensino que
tem como objetivo unir elementos do presencial e do
online. Por exemplo, o ensino hibrido conta com a

vivéncia presencial nas instituicGes de ensino e com
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atividades realizadas fora desse ambiente, como
participacdo de féruns virtuais de discussdo.

Um levantamento feito pelo Conselho
Nacional dos Secretarios de Educagdo (Consed) mostra
que 25 estados e o Distrito Federal (DF) adotaram essa
modalidade de ensino no ano de 2020 e deram
continuidade no ano de 2021. Nos diferentes estados, a
ideia das secretdrias de Educacdo era de manter o
vinculo dos estudantes com a escola e garantir uma
rotina minima de estudos neste momento de isolamento
social.

O ensino hibrido na pandemia também busca
valorizar o protagonismo dos estudantes, oferecendo
autonomia e desenvolvendo o aprendizado colaborativo
entre os alunos. Para que a aplicagdo do ensino hibrido
na pandemia seja assertiva na aprendizagem, é
necessario elaborar um plano de ensino que contemple,
de forma unificada, todas as atividades que serdo
realizadas.

Este modelo de ensino tem como principal
objetivo incentivar os educandos para que aprendam de
forma auténoma e participativa, a partir de problemas e
situagGes reais. A proposta é que o estudante esteja no
centro do processo de aprendizagem, participando
ativamente e sendo responsavel pela construgdo de
conhecimento. (GARAFALO, 2018)

No ensino hibrido sdo valorizadas as
interagOes sociais no ambiente escolar e o aprendizado
de forma individual a partir do contato com o ambiente
virtual. E fundamental que os dois momentos sejam
complementares. Dessa forma, poderdo promover uma
educagdo mais dinamica e personalizada. Na fase
presencial os educadores estimulam o convivio social
entre os alunos e com o professor. Ja a parte
dos exercicios digitais proporciona um pouco de
autonomia ao estudante para escolher local e horario
para o seu aprendizado, além de adquirir conhecimentos
importantespara o seu desenvolvimento profissional.

(SILVA, 2019)
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O uso do ensino hibrido na pandemia tem
vantagens e desvantagens e é muito importante que se
conhegca os pontos positivos e negativos. Entre as
principais vantagens do ensino hibrido na pandemia esta
a possibilidade de estabelecer atividades no ambiente
virtual para que a educagdo ndo pare neste periodo.
Além disso, o ensino hibrido na pandemia proporciona
mais autonomia aos estudantes por incentivar a
interagdo entre os alunos e com os préprios professores.
Sendo assim, é possivel inserir debates, espago para
resolucdo de duvidas e até foruns virtuais no ensino
hibrido na pandemia. (MOVPLAN, 2021)

No mesmo sentido, a capacitagdo do corpo
docente e dos gestores para incluir o ensino hibrido
como uma metodologia do plano de aula pode ser um
desafio e se torna de fundamental importancia para
dar continuidade ao que estd sendo desenvolvido
nas escolas brasileiras. Porisso, as instituicdes de ensino
podem oferece palestras, treinamentos e debates sobre
o uso da tecnologia e sobre a metodologia.

Portanto, mais do que uma realidade
temporaria, o Ensino Hibrido se tornou essencial para as
escolas. Superando o modelo de aulas tradicionais, que
ja ndo é suficiente para atingir as expectativas do aluno
do século XXI, com a pandemia essa metodologia se
tornou uma realidade, por mais que fosse feito de forma
precaria, esta tendo resultados positivos, muito mais do
gue esperava, surpreendendo os envolvidos no sistema

de ensino.

OS IMPACTOS OCASIONADOS NO ENSINO DEVIDO AS
POLITICAS DE ISOLAMENTO SOCIAL, PARA OS PAIS E
ALUNOS

Do mesmo modo que ocorreu com OS
professores, as aulas remotas também trouxeram varios
impactos e desafios aos estudantes e para seus pais,
dificultando, muitas vezes, o acesso do aluno a educacéo,
por falta de equipamentos eletrénicos, computador,

tablet ou celular, e de internet para acompanhar as
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atividades escolares, além de espagos adequados de
estudo, evidenciando o alto nivel de desigualdade social
no pais. Pois sabe-se que a inclusdo digital ainda ndo é
uma realidade da maioria das escolas publicas brasileiras,
isso decorre de diversos fatores, mas o principal é a
falta de recursos financeiros.

Neste contexto, com a presenga do novo
Coronavirus alunos e pais tiveram que se adaptar as aulas
online, ou seja aulas ndo presenciais. Para que essa
modalidade de ensino fosse eficaz foi preciso que
houvesse um engajamento dos pais e alunos, pois, é um
dos principais desafios da educagao a distancia. E se os
pais ou responsaveis demonstrarem real interesse no
que os filhos estdo aprendendo, o gosto pelas atividades
online pode fazer toda diferenga no aprendizado do
aluno. (RIOS, 2020)

Uma questdo a que se deve pontuar neste
contexto, é em relagdo as desigualdades entre escolas
publicas e as privadas que trabalha com educagao basica,
e a prépria distdncia social entre as familias dos
estudantes. Enquanto alunos de escolas particulares
aprendem por meio de diversos recursos e metodologias
combinadas, como video ao vivo ou gravado, envio de
tarefas, auxilio de professores através das plataformas
online, para se tirar as duvidas dos alunos quanto ao
desenvolvimento de suas atividades escolares, a maioria
dos estudantes das escolas publicas sequer tem acesso a
internet, principalmente os que moram na periferia das
cidades. (PELLANDA, 2020)

Outro fator que se deve levar em conta, é que
nem todas as cidades brasileiras, possuem estrutura de
tecnologia adequada para ofertar as aulas através do
ensino remoto e grande parte dos professores ndo tém a
formagdo adequada para ministrar as aulas virtuais.

Outra realidade que complica as aulas
remotas, sdo que a maioria dos pais e alunos da rede
publica de ensino ndo sabem utilizar essas plataformas
e ndo possuem acesso a internet na sua casa, de acordo
com o IBGE, somente 57% da populagdo brasileira tem

acesso a internet, e muitas criangas nunca ligaram um
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computador e 97% da populagdo acessa a internet
pelo celular. (TENENTE, 2020)

Sendo assim, se faz importante utilizar as
plataformas digitais para incentivar a interagdo familiar.
Nesse modelo, o ambiente é seguro e conhecido, e ha
liberdade para acessar recursos digitais. Os pais ou
responsaveis devem participar com os filhos do
momento de explorar a plataforma disponibilizada pela
escola.

Deve-se ressaltar que ndo é uma tarefa muito
facil para muitos pais e alunos, pois essa nova forma de
ensino é novidade, os alunos estavam acostumados a ter
a presenca do professor dentro de sala de aula para tirar
duvidas, e com as aulas a distancia essa presenca ficou
mais escassa, que pode afetar significativamente o
aprendizado. (SAMPAIO, 2020)

O papel dos pais ou responsaveis neste
sentido é fundamental, e pode haver importantes
diferengas entre uns alunos e outros em fungao do apoio
que recebem em casa neste periodo. Os estudantes cujos
pais tém um maior nivel de escolaridade podem receber
mais ajuda durante a quarentena, o que pode aumentar
as diferengas entre os alunos.

No entanto, é preciso reconhecer que os
estudantes de familias menos favorecidas que residem
nas periferias ou nas dareas rurais dos grandes centros
urbanos tém menor probabilidade de obter apoio para
desenvolver suas atividades, devido a diversos fatores
como por exemplo, condigdo social, a falta de tecnologia
para acesso a internet, e etc. (SAINZ, CAPILA, 2020)

Também ndo ha garantia de que os alunos
com pior desempenho recebam o apoio pessoal e
individualizado de que necessitam. Além disso, e embora
cada vez com menos intensidade, nem todas as familias
tém bom acesso a Internet e alguns computadores
podem estar obsoletos. Por fim, a situagdo econdmica e
laboral nas familias mais afetadas por esta crise de satde
publica também tem reflexos na capacidade de estudo e

de concentragado. Situagdes econdmicas dificeis e o stress
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dos pais afetam negativamente o desempenho e o

rendimento escolar dos estudantes.

REFLEXAO SOBRE AS NOVAS FORMAS DE TRABALHO
PARA OS GESTORES E PROFESSORES

Com o advento da pandemia, gestores e
professores tiveram que se adaptar ao trabalho em home
office, com aulas 100% online, ou seja o trabalho é feito
em casa, através de metodologias tecnoldgicas, que
auxiliam a aprendizagem do aluno e o desenvolvimento
do seu trabalho

E uma modalidade de ensino que era pouco
usada pelos professores da educagdo basica, em geral os
professores tiveram dificuldades no dominio das
tecnologias e, tentaram fazer o maximo que poderiam
para atualizar-se. Neste sentido, o professor deve
mostrar ser também como fonte relativa do saber, ou
seja, tentar buscar dos alunos uma maior participagdo
nos conteldos, levando os mesmos para o seu cotidiano.
A funcdo do professor vai muito além do conhecimento
de sua disciplina, pois assumimos um compromisso cada
vez maior com os nossos educandos.(OLIVEIRA, 2021)

Por intermédio das metodologias ativas é
possivel que o educador busque além do seu
conhecimento outras fontes de ensino, como por
exemplo: pesquisas, novos temas para serem abordados
em sala de aula. Existem técnicas didaticas para o
ensinamento  efou  aprendizagem dos alunos
individualmente, com os resumes, as sinteses dos
quadros chamados sindpticos, monografias, trabalhos de
investigacdo, escuta ativa, mapas conceituais e outras
para os trabalhos em grupo, que em si mesmos sdo uma
técnica de aprendizagem soliddria e cooperativa.
(SANTOS, 2018)

Deve-se ressaltar que, muitos professores
tiveram dificuldades no inicio da pandemia de lecionar
com o auxilio de tecnologias, devido a auséncia de
preparo para lidar com as mesmas e por receio de ndo

conseguir avangar com a aula, que vai desde ferramentas
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de colaboragdo a ferramentas de interagdo, mas com
0 passar dos meses eles foram se acostumando com
essa nova realidade de trabalho, apesar de ndo estarem
preparados para o tempo que foi, muitos acharam que
voltariam para sala de aula em pouco tempo.

Apesar das dificuldades encontradas pelos
professores no que diz respeito ao desenvolvimento das
atividades, algumas vantagens podem ser destacadas, as
inumeras possibilidades de levar uma diversidade maior
de opcBes de contetidos para o estudante. E possivel
ensinar sobre um assunto e ir bem além do livro e
caderno, através de videos e imagens. (GAROFALO, 2021)

No que diz respeito ao trabalho dos gestores
das escolas, eles adotaram uma metodologia proativa
para contribuir para a diminuicdo dos impactos
decorrentes da Pandemia e para minuir a perda da
aprendizagem dos alunos durante o periodo de
distanciamento social que foi imposto. Esse trabalho
deve ser em conjunto com os professores e com as
secretarias de educacgdo, pois, se sabe que, é através da
unido de todos que se pode buscar a melhoria da
educagao neste periodo.

Como uma pandemia é um desafio adaptativo
por exceléncia, é necessario criar oportunidades de
aprendizagem rapida e de melhoria continua. Além disso,
para enfrentar este desafio adaptativo, a colaboragdo
serad essencial, todos precisardo se aperfeicoar, sair da
zona de conforto, a fim de realizar o trabalho de educar
os alunos. (REIMERS, 2020)

A educacgdo remota ganhou muito mais forca
nos ultimos meses, ja existem cursos superiores e cursos
livre no sistema EAD, mas a educagdo basica teve que se
adaptar a essa nova realidade, juntamente com os
gestores e professores que passaram a trabalhar no
sistema de Home Office.

Segundo Garofalo (2020), com o ensino
mediado pelas tecnologias ficou evidente que aulas
expositivas ndo atraem criangcas e jovens, sendo
necessario ir além, refletir, replanejar e planejar novas

trilhas de aprendizagens que envolvam o pensamento

critico e novas maneiras de avaliar. E importante
construir junto aos estudantes portfélios, ao longo da
aprendizagem, em que o professor possa intervir e atuar
como um mediador do processo  cognitivo
proporcionando provocagdes para que 0S Mesmos
participem de maneira autbnoma e protagonista da sua
aprendizagem

Portanto, as mudancga necessarias serdo o uso
adequado e bem dimensionado da tecnologia, a

valorizagdo do magistério e a valorizagdo e
redescoberta do espago escolar. Usando os meios
possiveis de adequagdo para que todos possam ter
acesso ao conteudo escolar, e que professores e gestores
possam desenvolver seu trabalho de forma eficaz e que

os resultados sejam satisfatorios.

CONSIDERAGOES FINAIS

A educagdo é um processo que vem se
construindo constantemente, assim como a propria
humanidade, a participagdo de todos os envolvidos nesse
processo, € garantia de torna-lo vidvel possivel,
possibilitando um ambiente adequado a educagdo que
todos desejam, onde as transformacdes sociais, politicas,
econbmicas e pedagdgicas, proprias de dinamica social,
sejam discutidas e inseridas no contexto educacional.

O sistema de ensino remoto ainda precisa
superar dificuldades técnicas e estruturais, como a falta
e a falha da internet e um grande nimero de estudantes
e professores sem dispositivos conectaveis. Mas,
acredita-se que a tecnologia pode ampliar o espectro de
aprendizagem e promover um resultado maior, mais
afetivo e significativo, mais assertivo, preciso e
igualmente precioso. Além disso, sera um divisor de
aguas no que entendemos hoje por educacdo formal.

Deve-se ressaltar que, no contexto
contemporaneo, em que se vivenciam constantes
mudanc¢as no cenario socioecondmico, exige-se em

consequéncia desse contexto uma educagdo que

responda as necessidades emergentes da sociedade, e

ISPET

FUBLICAgBID



condiciona a escola a se adequar a realidade, sobretudo
favorecer a educacdo de qualidade e que responda nao
s6 as necessidades no ambito da sociedade, mas
também as necessidades dos sujeitos, ou seja, dos
educandos e a valorizagao de sua realidade local.
Portanto, pensada na educagdo, a tecnologia
€ 0 que torna possivel a transmissao e aperfeicoamento
do conhecimento, configura o processo educacional em
sentido amplo, inclusive no ambito que extrapola a
educacdo formalizada nas escolas. Isto porque podemos
incluir qualquer forma de tecnologia no processo
educacional, incluindo meios de comunicag¢do, como

radio, TV e cinema, além da prdpria fala e escrita.
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